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1. Concepcédo de Educacéo de Jovens e Adultos — DEJA/Santo André!

Ao longo das ultimas décadas, as concepcbes de Educacdo de Jovens e
Adultos transformaram-se de acordo com o0s momentos historicos, politicos e
culturais pelos quais o pais passou. Observando o percurso, é possivel afirmar que
a EJA abarca conhecimentos e praticas construidas em distintas dimensdes da vida
familiar e social, que ultrapassam os conhecimentos escolares, porém, ainda é muito
comum vermos a EJA mensurada apenas pelas vertentes da alfabetizacdo e da
escolarizacao.

A urgéncia de alcancar uma escolaridade tardia levou parte do grupo dos que
foram excluidos do ensino regular, seja na adolescéncia ou na idade adulta, a
buscar na EJA uma nova chance de escolarizagdo. Contudo, a aprendizagem
desenvolvida para essas/es, geralmente, acontece a partir de uma proposta
curricular distante da realidade desse publico a que se destina (ALMEIDA, 2012).

O papel da EJA néo é simplesmente o de garantir o acesso a escolarizacao,
mas a continuidade escolar com respostas na qualificacdo da/o cidada/ao
envolvida/o nesse processo. Assim, ha que se considerar sua especificidade propria,
marcada pela diversidade que a caracteriza (BRASIL, 1988, 1996, 2000) e o que se
requer da EJA é a capacidade de inovacdo e adequacao as circunstancias diversas
e adversas na medida em que até podera se contrapor ao “status quo” (SOARES,
2005).

A Educacédo de Jovens e Adultos visa a uma acdo educacional com foco na
integracdo do ensino com a vida, conhecimento e ética, reflexdo e a¢cdo numa visédo
critica e reflexiva da propria realidade (AGUADO, 2003; FREIRE, 2001). Educar para
gue o sujeito possa interagir com a sua identidade cultural e com os outros em todas
as dimensfes da vida, encontrando seu caminho intelectual, emocional, profissional
com o qual se realize e contribua para modificar a sociedade da qual faz parte
(ALMEIDA, 2012).

Dentro da concepcéo de Di Pierro, Jéia e Ribeiro (2005) entende-se que:

[...] A educacdo de jovens e adultos é um campo de praticas e reflexdo que
inevitavelmente transborda os limites da escolarizacdo em sentido estrito.
Primeiramente, porque abarca processos formativos diversos, onde podem
ser incluidas iniciativas visando a qualificagdo profissional, o
desenvolvimento comunitéario, a formacdo politica e um sem numero de
qguestdes culturais pautadas em outros espacos que nao o escolar (DI
PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 58).

Segundo Di Pierro e Galvao (2007), faz-se necessario compreender a/o
educanda/o da EJA como uma/um participante ativa/o do processo que se
desenvolvera na sala de aula, considerando sua representacao social. Afinal, ela/e
pode ndo dominar o Sistema Alfabético de Escrita, mas € detentora/or de um
conjunto de conhecimentos que lhe da o direito de participar como contribuinte do

1 Esta parte do documento, que visa contextualizar a histéria da Modalidade de EJA na Educagédo
Bésica do pais, foi elaborada pelo Departamento de Educagdo de Jovens e Adultos / Santo André,
mediante pesquisas e levantamento de materiais a respeito.
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processo de letramento multiplo, necessario ao mundo das/os alfabetizadas/os e
letradas/os na atualidade.

De acordo com Arroyo (2011), o tempo atual é propicio para reconfigurar a
EJA, 0 que existe de mais esperancoso nesta Modalidade da Educacao Basica € o
protagonismo da juventude. Ao pensar na configuracdo da EJA como campo
especifico da educacédo, entende-se que é preciso contextualizar as diferentes
esferas, pois durante muito tempo essa mesma Modalidade foi compreendida como
“etapa preparatodria para a vida de adulto, um tempo provisério”, contudo nas ultimas
décadas, a EJA, veio se revelando como “[...] tempo humano, social, cultural,
identitario, que se faz presente nos diversos campos da sociedade, nos movimentos
sociais, na midia, no cinema, nas artes, na cultura [...]" (ARROYO, 2011, p.21).

Nos dias atuais, a EJA, apresenta marcas de socializacédo e sociabilidade, de
formacdo e intervencdo, como tempos de direitos humanos e também de sua
negacdo. E preciso superar a “[...] visdo reducionista que, por décadas, foram
olhadas/os as/os educandas/os da EJA, e investir no protagonismo social e cultural
desses tempos, alterando a falacia de que a finalidade da EJA seja apenas suprir a
caréncia de escolarizagédo, mas sim construir uma educacao de jovens e adultos que
oportunize e garanta os direitos dos sujeitos que os vivenciam [...]” (ARROYO, 2011,
p.21).

Arroyo (2012) defende que:

[...] A Educacdo de Jovens e Adultos tem de partir, para sua configuragéo
como um campo especifico, da especificidade desses tempos de vida —
juventude e vida adulta — e da especificidade dos sujeitos concretos
histéricos que vivenciam esses tempos. Tem de partir de formas concretas
de viver seus direitos e da maneira peculiar de viver seu direito a educagéo,
ao conhecimento, a cultura, & meméria, a identidade, a formacédo e ao
desenvolvimento pleno (ARROYO, 2011, p. 22).

Os direitos destacados por Arroyo (2011) encontram-se em conformidade
com os estabelecidos na LDBEN n° 9.394/1996 que em seus Art. 1°. e 2°. institui:

Art. 1° A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, Nnos movimentos sociais e organizacdes da sociedade
civil e suas manifesta¢des culturais.

Art. 2° A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacé@o para o trabalho.

bY 7

Dayrrel (2011), ao referir-se a educacdo na EJA, indica que é preciso
compreender que o termo “ensino”, ndo se reduz a “escolarizagao, a transmissao de
conteudos”, mas sim diz respeito a processos educativos mais amplos relacionados
a formacgao humana. O préprio nome: “jovens e adultos” ja deixa explicito que € uma
Modalidade que abrange sujeitos, e ndo simplesmente “as/os educandas/os” ou
qualquer outra categoria generalizante, e mais, sao sujeitos que estao situados num
determinado tempo de vida e possuem especificidades proprias. Entende-se que a
Modalidade de EJA lida com dois tipos distintos de sujeitos e que pela realidade do
tempo em que vivem “[...] possuem realidades especificas e necessidades também
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especificas [...]" (DAYRREL, 2011, p. 53).

A afirmacao do autor esta em acordo com o Art. 37, inciso | da LDBEN de
1996 que institui:

[...] Art. 37, inciso | Os sistemas de ensino assegurardo gratuidade aos
jovens e aos adultos que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢Bes de vida e de trabalho, mediante cursos
e exames (BRASIL, LDBEN n°. 9.394/1996).

No Brasil, a luta histérica pela igualdade do direito & educacdo e o
enfrentamento de indmeras formas de exclusdo culminaram na garantia da EJA,
enquanto Modalidade de Educacdo Baésica, sob a responsabilidade dos Sistemas
Publicos de Ensino, os quais passaram a responder pela “[...] disponibilidade,
acessibilidade, aceitabilidade, adaptabilidade, permanéncia e elevacdo da
escolaridade de jovens e adultos com acles integradas e complementares [...]”
(CAPUCHO, 2012, p.22).

De acordo com Capucho (2012):

[...] Jovens e adultos e idosos precisam ser reconhecidos como sujeitos de
direito, pois, em virtude das situacdes de desigualdade presentes na
sociedade brasileira, a auséncia do Estado na garantia de direitos, lhes foi
negado o direito é educacado no passado, e lhes é dificultado no presente. O
gue valida a reivindicacdo de carater afirmativo as politicas destinadas a
essa populacdo com vistas a universalizar a educagdo em nosso pais, ou
seja, as politicas publicas precisam focar medidas especiais e emergenciais
com o objetivo de eliminar desigualdades histéricas (CAPUCHO, 2012, p.
23).

A EJA esta inserida em um cenario no qual sdo “[...] camufladas as razdes
estruturais dos diferentes processos de distribuicdo desigual de bens e destituicao
dos direitos da classe trabalhadora [...]", apesar de aparecer com novas
configuracdes, sob diversas nomenclaturas (CAPUCHO, 2012, p. 25).

Historicamente, a concepcéo de formacédo para a cidadania esteve de forma
predominante ligada a tese neoliberal que apregoava a imaturidade e despreparo
das camadas populares para conviverem socialmente, o que resultou na contencao
dos anseios populares e a submissdo das massas. Essa concepcdo traduz a
necessidade de investimento no exercicio da cidadania, pois esta se constitui num
saber fazer, ou seja, € passivel de ser ensinada e aprendida, para assim preparar
jovens e adultos para formar e conformar a ordem estabelecida (CAPUCHO, 2012).

O estabelecimento de uma EJA, seja fora ou dentro do espacgo escolar, foi
defendido por inimeros intelectuais brasileiros, dentre eles Paulo Freire (1921-
1997). Em 1960, sua proposta de alfabetizacdo de adultos, com a experiéncia em
Angicos, no Rio Grande do Norte, alfabetizou 300 pessoas em 40 horas, tornando-
se um sucesso que impulsionou um método de alfabetizacdo pela leitura de mundo
e as experiéncias trazidas pelas/os educandas/os, como “palavras geradoras”.
Assim, em 1961, foi criado o Plano Nacional de Alfabetizacdo — Paulo Freire e no
ano de 1963, a criagdo do Movimento de Cultura Popular — MCP e Criacdo da
Educacdo popular — CEPLAR, que impulsionadas por movimentos populares
comecavam a ganhar forca.
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As orientacbes e metodologia do trabalho desenvolvido por Freire na capital
pernambucana foram seguidas por Marcos Guerra? e sua equipe que se instalaram
em Angicos e deram inicio & experiéncia educacional que marcaria ndo s6 a
populacao local, mas o todo o Brasil. Segundo Carvalho e Barbosa (2011) iniciaram
a experiéncia pela investigagdo da realidade linguistica das/os educandas/os para
escolha do universo vocabular a ser trabalhado. Do universo do grupo de
educandas/os foram retiradas as palavras e temas geradores, geralmente originados
de debates e empregados no processo de alfabetizacdo, sendo a escolha realizada
de acordo com a relevancia e significado social para o grupo envolvido.

Na educacdo brasileira destacam-se momentos importantes para
compreender a EJA, apés a ditadura de Getulio Vargas (1937-1945) abriu-se no pais
um periodo de redemocratizacdo que foi brutalmente interrompido pela ditadura,
imposta a partir do golpe militar de 1964. Contudo nesse pequeno espaco de tempo,
onde as liberdades democréaticas foram respeitadas, o movimento educacional
ganhou impulso a partir de dois grandes movimentos: “[...] pela educagéo popular e
em defesa da escola publica [...]”, sendo o primeiro voltado predominantemente para
a EJA (GADOTTI, 1999, p. 233).

O ponto alto foi em 1958, no Congresso Nacional de EJA e em seguida em
1964, com a Campanha Nacional de Educacédo de Adultos, coordenada por Freire,
que defendia uma concepcéo libertadora da educacdo. O segundo momento
importante foi o debate em torno da LDBEN, em 1960, e passou a ser mais concreta
a partir de 1988 com o Movimento da Educacao Publica Popular.

De acordo com a proposta curricular para a EJA (BRASIL, 2001) durante o
golpe de 1964, momento que os programas de alfabetizacdo e educacdo popular
estavam se multiplicando, houve forte repressdo aos promotores e 0 governo
somente permitiu programas de alfabetizacdo de jovens e adultos assistencialistas e
conservadores, nesse contexto surge o MOBRAL — Movimento Brasileiro de

Alfabetizacéao:

[..] Era a resposta do regime militar a ainda grave situacdo do
analfabetismo no pais. O Mobral constituiu-se como organizacdo autbnoma
em relacdo ao Ministério da Educagdo, contando com um volume
significativo de recursos. Em 1969, lancou-se numa campanha massiva de
alfabetizacdo. Foram instaladas Comissdes Municipais, que se
responsabilizavam pela execucdo das atividades, mas a orientacdo e
supervisdo pedagogica bem como a producdo de materiais didaticos
(BRASIL, 2001, p. 26).

Na década de 1970, o MOBRAL se expandiu para todo o Brasil com
tentativas de diversificar sua atuacdo junto aos jovens e adultos brasileiros. Outros
grupos religiosos, associacoes de moradores oriundos de movimentos populares
gue lutavam contra a ditadura e ligados a Educacéo Popular continuavam realizando

2 Marcos Guerra, advogado, foi um dos membros da equipe de Paulo Freire que conseguiu alfabetizar centenas
de angicanos. Na época, ele era um jovem estudante do curso de Direito. Anos depois, atuou como Secretario
Estadual de Educacdo no Rio Grande do Norte, na década de 1990. Sempre atuando ativamente nas causas
educacionais, em anos recentes, foi eleito Vice-Presidente estadual da Ordem dos Advogados do Brasil —
OAB/RN, também lecionou Direito Internacional na Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN, além
de ser membro da Comissdo Brasileira de Justica e Paz na Comissao Nacional de Bispos do Brasil — CNBB,
participando da campanha do “Projeto Ficha Limpa”.
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experiéncias em todo o Brasil, com propostas mais criticas (BRASIL, 2001).

Demonstrando assim que nao existe neutralidade nas acdes educativas, mas
sim a ilusdo de neutralidade, j& que em cada momento histérico produz uma acao
educativa que age em acordo com o ideal de Homem e de sociedade vigente e isso
as posiciona no campo politico, enquanto um forte instrumento de legitimacéo e
reproducao das relacdes sociais (FREIRE, 1992).

De acordo com Gadotti (1999), o pensamento positivista influenciou
fortemente a educacdo brasileira, os interesses eram centrados nos métodos e
defendiam o uso de tecnologia na sala de aula: radios, cinema, televisao, video, o
computador e as maquinas de ensinar, contudo a inser¢cdo da tecnologia somente
nao oportunizou grandes mudancgas e acabaram por deixar as/os educadoras/es
confusas/os diante de tantas inovacdes. A partir da metade do século XX teve inicio
uma visao critica a respeito da escola novista, denunciado por Freire, pois:

[...] Toda educacéo € politica e que ela, na maioria das vezes, constitui- se,
em funcdo dos sistemas de educacdo implantados pelos Estados
modernos, num processo através do qual as classes dominantes preparam
a mentalidade, a ideologia, a conduta dos alunos para reproduzirem a
mesma sociedade e néo transforma-la (GADOTTI, 1999, p. 147).

Nessa conjectura, de acordo com Freire a escola podia servir tanto como
educacdo como pratica da dominacdo, como pratica de liberdade, muitas vezes a
escola nova renunciava a direcdo educativa e apenas apontava as influéncias com
as quais a burguesia domina, nos paises capitalistas, os mais poderosos meios de
comunicacao, de informacao e de formacédo de mentalidade popular e isso se traduz
na afirmacao que: “[...] educar ndo € ser omisso, ser diferente, ser neutro diante da
sociedade atual [...]", pois a omissdo também é uma forma de intervencdo
(GADOTTI, 1999, p.148).

A funcéo ideoldgica dos Sistemas de Ensino é dificil de ser detectada, de
acordo com Bourdieu e Passeron (1975) a percepcao das funcbes de classe do
Sistema de Ensino est4d geralmente associada a tradicdo teérica, a uma
representacéao instrumentalista das relagdes entre a escola e as classes dominantes,
e quando é realizada a analise das caracteristicas de estruturas de funcionamento
que o Sistema de Ensino deve a sua fungdo propria tem quase sempre a observacao
que “[...] a cegueira face as relacdes entre escola e as classes sociais, como se a
comprovacdo da autonomia supusesse a ilusdo de neutralidade do sistema de
ensino [...]” (BOURDIEU; PASSERON, 1975, apud GADOTTI, 1999, p. 195).

Gadotti (1999) cita Leme (1988) para propor uma forma de educacgao
fundamental, “[...] que é aquela que faz com que o individuo passe a compreender a
propria estrutura da sociedade em que vive o sentido das transformacfes que estéo
se processando nela [...]"” e isso ressalta na passagem de mero protagonista
inconsciente a membro atuante da sociedade, essa é a educacao politica, conforme
defendem:

[...] Educar politicamente é revelar ao individuo a verdade sobre o contexto
social em que vive e sua posi¢ao nele, para que essa verdade exerca todo o
poder mobilizador que somente a verdade possui. E por isso justamente
gue os setores da sociedade interessados em manter as condi¢fes
existentes, de que sao beneficiarios, fazem o maior esforco e empregam
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todo o seu poderio para manter sob seu dominio a formacdo das novas
geragdes e os meios de divulgagao através dos quais canalizam “a verdade”
que Ihes é favoravel (LEMME, 1988, p. 74 apud GADOTTI, 1999, p. 249).

A acdo do sujeito na relacdo com as estruturas sociais e a escola é
compreendida como um confronto de interesses, de um lado uma organizacao oficial
define conteudos, atribui funcdes, organiza, separa e hierarquiza o trabalho e do
outro lado os sujeitos: educandas/os, educadoras/es, funcionarias/os que criam
suas proprias interrelacbes e transformam a escola em um espaco em constante
construcdo social (DAYRREL, 1999, p.2).

Libanéo et al. (2012) defendem: “[...] A educacdo deve ser entendida como
fator de realizacdo da cidadania, com padrdes de qualidade da oferta e do produto,
na luta contra a superacdo das desigualdades sociais e da exclusdo social [...]
(LIBANEO et al, 2012, p. 102). Nessa busca por compreender a escola como
construcdo social € preciso entender que 0s sujeitos ndo sdo agentes passivos, mas
ao contrario é uma relacao de conflitos, de negociacées em funcéo de circunstancias
determinadas, assim a escola é um espaco soécio-cultural préprio, ordenado em
dupla dimensdao, institucionalmente, como um conjunto de normas e regras e
cotidianamente por uma complexa trama de relagbes sociais entre pessoas que se
aliam ou ndo (DAYRREL, 1999).

Contudo, na pratica tais conhecimentos sao reduzidos ao carater de produtos,
resultados e conclusdes, sem considerar o valor determinante do processo, Dayrrel
(1999) aponta que sao centrados a programas e livros didaticos, o conhecimento se
torna “o objeto”, “a coisa” a ser transmitida. Nesse contexto, ensinar € transferir
conhecimento e aprender € assimilar para passar na prova, o que valoriza sdo notas
e resultados.

Segundo Pinto (1982) a “educacado é um processo”, ou seja, € o decorrer de
um fendmeno — a formacdo do sujeito — no tempo, assim é também um fato
histérico, primeiro representa a histéria individual de cada Ser Humano e, segundo,
por estar vinculada a fase vivida pela comunidade em constante evolugdo, dessa
forma:

[...] A educacdo é um fato social. Refere-se a sociedade como um todo. E
determinada pelo interesse que move a comunidade a integrar todos o0s
seus membros a forma social vigente. A educagdo também é um fendmeno
cultural. N&o somente 0s conhecimentos, experiéncias usos, crencas,
valores, etc., mas também os métodos utilizados pela totalidade social para
exercer sua acao educativa (PINTO, 1982 apud GADOTTI, 1999, p. 251).

E preciso superar a educacdo centrada na perspectiva de que nido é
necessario estabelecer relacdos entre o que é vivido pelas/os educandas/os com o
gue se aprende, pois a Escola ndo estd articulada com a vivéncia das/os
educandas/os. Esse tipo de educacdo afasta as/os educandas/os, pois € um
processo de ensino-aprendizagem que ocorre de forma homogénea, sem levar em
conta diferencas existentes entre as/os educandas/os. Atras do discurso de
democratiza¢do da escola, dentro dessa perspectiva homogeneizante, ha um projeto
politico pedagdgico que informa acdes e, geralmente, expressa uma logica
instrumental que acaba por reduzir a compreensao a instrucdo e transmisséo de
conhecimentos, onde nao séo valorizados os processos (DAYRREL, 1999).
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Contudo, a diversidade esta presente no desenvolvimento cognitivo, afetivo e
social das/os educandas/os, que veem na escola, apenas, a desigualdade e as
injusticas das origens sociais a que ja sdo expostas/os diariamente. Mas, € possivel
segundo Dayrrel (1999) outra forma de entender as/os aprendizes, enxerga-las/os
COmMo sujeitos socioculturais.

De acordo com Dayrrel (1999) é possivel ver de outra otica e superar a visao
homogeneizante e estereotipada da visdo de educanda/o ao tentar compreender
gue cada ser € unico, possui historicidade, tem sua proépria visdo de mundo, escala
de valores, sentimentos, emocdes, desejos, projetos, logicas de comportamentos e
habitos, e sendo assim é preciso considerar a experiéncia vivida de cada uma/um
delas/es.

A abordagem sociocultural tem como uma das suas referéncias Paulo Freire
(1921-1997). A elaboragéo e o desenvolvimento do conhecimento estédo ligados ao
processo de conscientizacdo. A escola deve formar o sujeito critico. A criticidade € a
crescente apropriacdo do contexto. Deve-se promover a superacdo da relacdo
oprimido-opressor, por meio de uma educacao dialégica. Podem-se buscar temas
geradores para trabalhar a realidade social. A escola deve promover uma educagao
problematizadora.

Segundo Freire (1996, p.25):

[...] A reflexdo critica sobre a préatica se torna uma exigéncia da relacdo
teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a prética,
ativismo. Conteldos cuja compreensdo, tdo clara e tdo ldcida quanto
possivel, deve ser elaborada na pratica formadora. E preciso, sobretudo, e
ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o formando, desde o
principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito
também da producéo do saber, se convenga definitivamente de que ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua produgdo
Ou a sua construcao.

E a abordagem que considera o conhecimento como sendo criado e
elaborado a partir do mutuo condicionamento entre pensamento e pratica
(superacdo da dicotomia sujeito-objeto). Nessa concepgédo o processo de ensino-
aprendizagem esta focado em uma educacédo problematizadora ou conscientizadora
(superacéo da relacéo opressor-oprimido) (FREIRE, 1996).

Para Freire (1996) € a reflexdo critica e consciente que desenvolve na/o
educanda/o uma relagdo mais abrangente da sociedade, pois a partir de uma
consciéncia mais critica sobre a sociedade € que essa/e educanda/o ira intervir e
promover mudancas e transformacfes, percebendo assim o caréater historico,
cultural e mutavel das relagbes sociais, que € condicdo indispensavel para uma
participagdo mais ativa na sociedade.

O fracasso escolar gera inumeras reformas, que se alimentam “[...] das
exigéncias imperiosas e incontornaveis da economia de mercado [...]". A Politica
neoliberal propde o “[...] desmantelamento do estado de bem-estar e a concepcao
de educacdo como um servico publico [...]” (GOMEZ, 2001, p.133) e isso tém trazido
prejuizos a construcdo de um relacionamento efetivo entre os atores do processo
educativo. Na otica de mercado, o Sistema Educativo deve se pautar no eficientismo
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e na mercantilizacdo da educacgdo, e com as inovagdes tecnoldgicas acelerando os
processos sociais e educativos, a sociedade ética, filosofica e politica acaba por
perder a sua legitimidade diante do discurso neoliberal usado para desregular e
privatizar o referido Sistema.

De acordo com Afonso (2001), a construgdo de Estado-nacdo baseada na
concepcao essencialista de identidade nacional, que fez surgir, especialmente, nos
dois ultimos séculos, uma escola de “identidades dispersas, fragmentadas e plurais”,
que teve a intervencdo do Estado no desenvolvimento das massas (0 que
entendemos por escola publica, obrigatéria e laica), que consolidou ainda mais o
poder do Estado ao transmitir e legitimar o discurso de um projeto social integrador e
homogeneizador. A crise na educacdo que tanto se fala hoje vem a partir da
negacao das “[...] multiplas subjetividades e identidades culturais, raciais, linguisticas
e religiosas [...]” (AFONSO, 2001, p. 18) que reforcam ideias ambivalentes de
cidadania.

Capucho (2012) defende que a formacdo para a cidadania vai além dos
muros da escola, e deve ser forjada no cotidiano das relacdes de sujeitos e
organizacfes sociais, pois “[...] a cidadania é uma situacdo politica, social e
econdbmica dependente de condi¢cdes concretas [...]”. Destaca que a formacédo nao
pode se circunscrever-se apenas ao espago escolar, contudo ndo € possivel
desconsiderar que a escola seja 0 espaco privilegiado para que Jovens e Adultos
tenham acesso ao conhecimento historicamente produzido. Dessa forma, a EJA se
configura como “[...] espaco potencial para o desenvolvimento da democracia e da
promocao da cidadania [...]” (CAPUCHO, 2012, p. 37).

De acordo com Romao (2017), o alto indice de analfabetas/os entre jovens e
adultos que nédo concluiram a Educacdo Basica na idade regular e acabaram
marginalizadas/os deu origem a Educacao de Adultos, que hoje se configura como
EJA, sendo fortemente caracterizada por essa dimensdo compensatoria e
assistencialista, onde as/os excluidas/os do processo escolar retornariam a escola
para serem alfabetizadas/os e incluidas/os no mercado de trabalho. Incorpora,
progressivamente, as categorias e ideais da educacdo permanente, projetando-se
mais como educacdo continuada do que como “recuperagcdo do atraso escolar’,
contudo ainda apresenta uma ideologia profissionalizante voltada para a
potencializacdo da produtividade da forca de trabalho.

Diante dessa visao Di Pierro (2005) destaca que:

[...] Ao dirigir o olhar para a falta de experiéncia e conhecimento escolar dos
jovens adultos, a concepgdo compensatéria nutre visées preconceituosas
gue subestimam os alunos, dificulta que os professores valorizem a cultura
popular e reconhecam os conhecimentos adquiridos pelos educandos no
convivio social e no trabalho (DI PIERRO, 2005, p.1.118).

A EJA com objetivo de construcdo de conhecimento e pensamento critico
pode possibilitar ao sujeito a compreensédo da realidade social e a busca, se assim o
desejar, de um engajamento que lhe permita atuar na sociedade de forma a
conquistar transformacdes ndo somente em sua realidade, assim como na quea/ o
cerca.

Quem, melhor que a/o oprimida/o, reconhecera o significado inclemente de
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uma sociedade opressora? Quem percebera, melhor que elas/es, as implicacdes da
opressao? Reconhecer o imperativo da libertacdo? Libertagcdo que ndo conquistarao
por acidente, mas pela acédo de sua busca; pela compreensao da necessidade de
lutar por ela. Luta que, pelo designio que lhe derem, sera um ato de amor, através
do qual se opordo ao desamor contido na opressao, até mesmo quando esta se
apresenta na falsa generosidade aludida (FREIRE, 1987).

A aprendizagem ao longo da vida pode ser diferenciada a partir do “modelo
do capital humano” e o “modelo humanitario”. No modelo do capital humano a
aprendizagem ao longo da vida é vista como um estratagema para incentivar o
crescimento econbmico e a competitividade, cuja finalidade de qualificacéo
profissional se remete a responsabilidade do individuo de aprender para adaptar-se
as mudancas no cenario econdmico — social, ou seja, o individuo € o unico
responsavel pelo seu sucesso ou fracasso na vida profissional. E um modelo
sustentado pela Unido Europeia, pela Organizacdo de Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico — OCDE, pelo Banco Mundial e pela Organizagao
Mundial do Comércio. Enquanto, no modelo humanitario, a aprendizagem ao longo
da vida é vinculada a justica econ6mica, a equidade, ao respeito aos direitos
humanos, ao reconhecimento da diversidade cultural, e acima de tudo, busca
valorizar a cidadania e a democracia. E um modelo sustentado pela Associacio
Internacional de Educacéo de Adultos (GADOTTI, 2016, p.1).

Tem-se, portanto, que atentar para identificar na concepcao de Educacdo ao
Longo da Vida o mesmo enfoque da Educacdo Popular, considerando “a vida”
como base da educacdo e assimilando essa educag¢do como parte da vida diaria,
da vida cultural, do mundo do trabalho®, ou seja, uma educacéo voltada as diversas
dimensdes da vida do Ser Humano e ndo apenas como um método formal ligado a
meras burocracias, quando se perde sua caracteristica de ser uma educacao
voltada para a participacdo e para a cidadania e se foca apenas nas exigéncias de
mercado (GADOTTI, 2016, p.1).

A educabilidade é uma acdo especificamente humana, isto é, o Ser
Humano se educa nas suas relagcdes sociais, em fungcéo de seu inacabamento
ou inconclusdo, como diz Freire, “[...] a educacdo, tendo o inacabamento
humano como suporte, constitui-se em um processo inerente ao existir humano,
ao seu projeto de formacado como pessoa humana e cidadéo [...]” (FREIRE, 2002
apud GADOTTI, 2016, p.1). A educacdo se apresenta, entdo, como uma
situacdo de conhecimento e de intervencdo do Ser Humano no mundo e uma
forma de comunicagcdo humana.

A proposta de Freire € importante no sentido de devolver o poder a escola,
mas um poder que permita a participacdo da comunidade, que ajude as/os

3 “...] o trabalho, referéncia da produgdo do conhecimento, como transformagdo da natureza e do

préprio homem, como processo de humanizacdo do homem ¢é atividade orientada a um fim para
produzir valores de uso, apropriacdo natural para satisfazer as necessidades humanas, condicdo
universal de metabolismo entre o homem e a natureza, condi¢cdo natural eterna da vida humana,
independente de qualquer forma dessa vida, sendo antes igualmente comum a todas as suas formas
sociais” (MARX, 1983, p.153).
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educandas/os a superar as condi¢des precarias, que compreendam a as condicdes
culturais do jovem e do adulto, para tanto € preciso uma organizacao coletiva, assim
“[...] é preciso criar o interesse e 0 entusiasmo pela participacdo: o educador popular
€ um animador cultural, um articulador, um organizador, um intelectual [...]”
(GADOTTI, 2012, p. 40).

Para Freire (1996) € a reflexdo critica e consciente que desenvolve na/o
educanda/o uma relacdo mais abrangente da sociedade. Permite, a partir de uma
consciéncia mais critica sobre a sociedade, que essa/e educanda/o possa intervir e
promover mudancas e transformagfes, percebendo assim o carater historico,
cultural e mutavel das relacdes sociais, que € condicdo indispensavel para uma
participagdo mais ativa na sociedade.

E importante destacar que “[...] pensar certo ndo tem nada de férmulas pré-
estabelecidas, mas sim tem a ver com rigorosidade metodica e consciéncia que o
ser humano é um ser inacabado, um ser capaz de intervir no mundo, de comparatr,
de ajuizar, de decidir, de romper, de optar, de realizar grandes feitos, testemunhar
dignamente [...]", e também sdo seres capazes de “injusticas, baixezas,
indignidades, atrocidades”, dai a necessidade de se evitar determinismos e insistir
na problematizacédo do futuro. Para tanto é preciso que se proponha uma formacao
ética em torno do inacabamento de cada um (FREIRE, 1996, p. 56).

A partir do entendimento de Freire (1996, p. 56) é possivel compreender que:

[...] A consciéncia do inacabamento entre nés, mulheres e homens, nos fez
seres responsaveis, dai a eticidade de nossa presengca no mundo.
Eticidade, que ndo ha duvida, podemos trair. O mundo da cultura que se
alonga em um mundo da histéria € um mundo de liberdade, de opcao, de
decisdo, mundo de possibilidade em que a decéncia pode ser negada, a
liberdade ofendida e recusada.

Para Cortella (2012, p. 9), o primeiro e mais importante ponto a ser discutido &
a necessidade de rever as praticas educativas: “[...] precisamos rever, olhar de outro
jeito, alterar o modo como fazemos e pensamos as coisas [...]", sem se esquecer da
devida cautela, a fim de evitar um problema ainda maior. As praticas do passado
atenderam outro momento, outro estilo de vida e de Ser Humano, mas na atualidade
“educar” precisa ser com os olhos no futuro, observar as mudangas e nao estagnar,
mesmo que 0 panorama seja negativo e a realidade triste, diante do descompasso
em que a escola se encontra, € preciso acreditar na mudanca.

As praticas do passado precisam ficar no passado, ja que estao estreitamente
ligadas aquelas condicbes de entdo, aquelas/es estudantes da época. E preciso
uma acao coletiva imediata, mas imediatista, nem baseada no impeto e nem téao
pouco na imobilizacdo, mas sim na harmonia entre ambos.

Cortella (2012) adverte as/os profissionais: “[...] Nao adianta ser saudosistas;
somos agentes de mudanca [...]°, contudo muitos profissionais sdo resistentes a
mudanca, sdo saudosistas, e transformam sua praxis pedagogica num circulo sem
fim. O maior desafio é ser flexivel, ou seja, “[...] ser capaz de alterar determinadas
posturas sem perder a rota [...]", mas nao confundir flexibilidade com atitudes
voluveis, assim € preciso compreender que todas/os sao “agentes de mudancga’, ja
gue resistir a elas acaba por relegar a pratica a um circulo sem fim (CORTELLA,
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2012, p.33).

Cortella (2012) define que a humildade e coragem de enfrentar o novo nao é
a auséncia do medo, mas ao contrario enfrentar o medo e néao ficar paralisada/o
diante dessa pratica excludente e cruel. Para isso necessita de enfrentamento,
coragem para rever as imperfeicbes, o “ndo saber’ e assim estar disposta/o a
qualificar o trabalho e realmente oportunizar uma pratica que se diga de qualidade.

Freire concorda que a responsabilidade da/o educadora/or é enorme e sua
presenca é exemplar, e propde que as/os educadoras/es possam “[...] saber escutar,
reconhecer a educagdo como ideoldgica [...]", estar disponivel ao dialogo é o papel
que se espera das/os educadoras/es, ndo importando em qual a Etapa ou
Modalidade de ensino em que elas/es trabalhem, pois € um trabalho realizado com
pessoas, “[...] com gente em permanente processo de busca [...]”, formando-se,
mudando-se, crescendo, reorientando-se, mas também “[...] capaz de negar valores,
de distorcer, de recusar, de transgredir [...]" (FREIRE, 1996, p. 144).

Homens e mulheres se educam em suas relagcbes com o mundo, em um
processo permanente, bem como a educacéo tem como fim a propria formacao do
Ser Humano. A educacédo é também um processo historico e sociocultural, porque
se desenvolve no tempo humano, através das historias de vida dos individuos e da
histéria da sociedade. Como afirma Brandao (1982, p. 7), “[...] ninguém escapa da
educacao, a qual esta relacionada a vida humana [...]".

Brandao ainda destaca que:

[...] A educacéo é por toda a vida, pelo fato de ser uma “vivéncia solidaria
de criagdo de sentidos ao longo da vida e em cada um dos momentos da
vida de cada ser humano”, ndo podendo ser pensada como uma
“preparacgao para a vida”. Neste sentido, a educagéo deve “acompanhar, ao
longo da vida, pessoas que se recriam ao reaprenderem sempre, e que
devem estar inseridas em comunidades de saber (BRANDAO, 2002, p.
293-294).

Atualmente, na Rede de Santo André, o trabalho pedagégico tem como norte
a concepcgao socio-historico-cultural. Na EJA, optou-se por trabalhar na perspectiva
do Curriculo Integrado tendo o trabalho como principio educativo. De acordo com
Bernstein (1996), o Curriculo Integrado coloca as Areas do conhecimento e assuntos
isolados numa perspectiva relacional, de maneira que favorece a promoc¢éo de maior
integracédo dos saberes escolares com o0s saberes cotidianos das/os educandas/os,
opondo-se, assim, a visdo hierarquica do conhecimento. O autor acredita na
possibilidade das Areas integradas garantrem uma forma de socializac&o
apropriada do conhecimento, capaz de atender as exigéncias da sociedade
contemporanea, que ja demonstra forte evidéncia de ndo mais responder alguns
paradigmas epistemoldgicos e ja ndo se ajusta as necessidades dessa cultura.

Como mostra Macedo et al. (2008; 2011 apud AGNE et al., 2016), o curriculo
€ tecido todos os dias no interior das escolas e sua materialidade s6 pode ser
encontrada no saber e nas experiéncias dos sujeitos que o praticam, evidenciando a
relacdo teoria-pratica e descartando a imagem da pratica cotidiana unicamente
como “experiéncia e subjetividade” e do conhecimento cientifico como “generalidade
totalizadora” (MACEDO et al., 2008; 2011 apud AGNE et al, 2016).
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Forquin (1993, p. 10) diz que: “[...] Incontestavelmente, existe, entre educagao
e cultura, uma relacdo intima, organica [...]". Essa intimidade, de que nos fala
Forquin (1993), tem a ver com o propésito da propria educacao dentro do projeto de
civilizacdo moderna, qual seja a de recepcionar os novos individuos dentro de uma
dada cultura que representava seu proprio projeto de vida e de felicidade. Sendo
assim, uma concepcéao de Curriculo Integrado pretende contribuir para a construcao
de uma educagdo mais igualitaria, com vistas a superacdo de muitos problemas
sociais frente aos sistemas de valores proprios das sociedades industriais
avancadas.

O Curriculo Integrado entra em debate na perspectiva de formacéao integral,
omnilateral e busca definir quais sao as finalidades da educacgédo escolar para as
necessidades da formacdo humana. Ele sugere que adolescentes e adultos
trabalhadoras/es possam compreender a prépria realidade e possam ter condi¢cdes
de transforma-la.

Questdes como — Qual o conhecimento deve ser ensinado? Como
representamos esse conhecimento? Como percebemos as coisas? Quem sdo as/os
excluidas/os? Do que, propriamente trata essa exclusdo? Quem estd autorizada/o a
conhecer o mundo? Quem esta autorizada/o a representar 0 mundo? — ndo passam
mais despercebidas. E, diante disso, uma concepc¢ao curricular pautada em
fragmentacao dos saberes comeca a ser questionada, em detrimento da proposta de
um Curriculo Integrado.

A educacdo na perspectiva do Curriculo Integrado passa a ser a
reconstituicdo de um todo entre conceitos criados a partir de diferentes recortes da
realidade, de diversas Areas de conhecimento. Isso tem como pretens&o viabilizar a
compreensao do significado dos conceitos pelos quais se pode conhecer o real e se
apropriar dele. Essa concepcao traz a ideia de formacéo geral atrelada a formacéao
técnica e politica, e tem o trabalho como principio educativo. Desse principio, que se
torna eixo epistemoldgico e ético-politico de organizacdo curricular, decorrem 0s
outros dois eixos do Curriculo Integrado, como: a ciéncia e a cultura. O Curriculo
Integrado organiza o0 conhecimento e promove 0 processo de ensino e
aprendizagem de maneira que 0s conceitos sejam absorvidos como um conjunto de
relacbes de uma totalidade que se pretende explicar e entender (GADOTTI, 1995).

E importante enfatizar que o trabalho como principio educativo considera que
o Ser Humano é sujeito de sua histéria, produtor de sua prépria realidade, e é capaz
de transforma-la. O trabalho como principio educativo, remete a relacdo entre o
trabalho e a educacédo, no qual se afirma o carater formativo do trabalho e da
educacdo como acdo humanizadora por meio do desenvolvimento de todas as
potencialidades do Ser Humano.

Seu campo especifico de discusséo tedrica € o materialismo histérico em que
se parte do trabalho como produtor dos meios de vida, tanto nos aspectos materiais
como culturais, ou seja, de conhecimento, de criacdo material e simbdlica, e de
formas de sociabilidade (MARX, 1979). Nessa perspectiva, ele propicia o
entendimento do processo histérico de producdo cientifica e tecnoldgica como
saberes desenvolvidos e adequados socialmente para a transformacéo da existéncia
humana. Portanto, o trabalho como principio educativo € norteador dos processos
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de humanizacéo e de atualizacao histérica do préprio ser humano e tem como um
de seus fundamentos a integracdo entre ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia.

Contudo, ndo podemos desconsiderar o fato de que é possivel identificar
nesse principio duas facetas em que uma contribui para a educacdo da/o
trabalhadora/or e permite que ela/e possa reconhecer-se no produto de sua obra,
aprendendo a se organizar, reivindicar seus direitos, desmistificar ideologias,
dominar contetdos do trabalho, compreender as relagbes sociais e a funcado que
nela desempenham; e outra que posiciona o trabalho apenas na formacgéo social do
capitalismo, instituindo-se como alienacao, impondo limites a emancipa¢do humana.
Desse modo, devemos estar atentos a uma concepcdo que abarque o trabalho
como principio educativo, na perpectiva de emancipa¢do humana.

Educar Jovens e Adultos € inclui-las/os socialmente, é assegurar seus direitos
e é torn4-las/os iguais as/aos que tiveram oportunidades que lhes foram tolhidas. A
concepcao da EJA, nesse contexto, deve ser coerente com praticas educacionais o
mais proximas possivel da realidade dessas/es educandas/os, assegurando seu
direito a alfabetizacédo, a educacéo e a compreensdo do mundo que as/os cerca.

Consequentemente, EJA no Municipio de Santo André/SP entende que a
acdo educativa nessa Modalidade deve compor uma acdo que envolva educar,
acolher, ouvir, encorajar e apoiar, assim como enfrentar o desafio de lidar com o
outro, com a alteridade e seus desafios inscritos na teia das relacdes humanas e
suas complexidades.
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2. Concepcao de Escola

A Escola como instituicdo pode ser compreendida, em primeira instancia, em
seus diversos ambitos e especificidades e, nesse sentido, deve se considerar a
decadéncia da escola tradicional inserida no contexto da contemporaneidade. Ainda
gue promova acesso ao saber historicamente produzido, a Escola deve conferir voz
a todos os atores da Comunidade Escolar (educadoras/es, educandas/os,
funcionérias/os, pais e seu entorno), construindo, assim, um espa¢o democratico,
laico e dialdgico.

Contextos e praticas culturais ndo podem ser ignorados dentro do curriculo e
do cotidiano escolar, sob o risco de ferir a liberdade de ensinar e a liberdade de
aprender. Nesse sentido, a realidade social deve emergir no ambiente escolar como
objeto de reflexdo e problematizacdo, sendo inescapavel a abordagem de temas
como: relagbes étnico-raciais, identidade de género, direitos humanos, tensdes e
relacdes sociais e politicas, entre outros temas transversais, ratificando a concepcéo
socio-histérica-cultural tendo o trabalho como principio educativo.

Muito além de fornecer uma educacédo de qualidade, a Escola deve ser palco
da equidade, estimuladora e capacitadora da/o educanda/o para a transformacao da
realidade, fomentando o desenvolvimento da comunidade e sociedade de um modo
geral. Outrossim, tem como objetivo preparar a/o educanda/o para o efetivo
exercicio da cidadania, bem como promover um ambiente favoravel para
experiéncias emocionais e sociais. Ela precisa, ainda, atender as diferentes
realidades e necessidades das/os educandas/os e da Comunidade Escolar,
promovendo a emancipacdo de forma integradora de todos os individuos que a
cercam. No bojo dessas acOes, deve estar o carater reflexivo, problematizador e
critico da propria realidade social.

Em sua pratica, a Escola permite-se a construir e mediar o conhecimento,
adequando-o com a finalidade de ser compreendido por todos os individuos e que
possa ser utilizado em sua realidade social. Ainda de acordo com Santos (2007), a
Escola deve tornar a educacgdo cientifica uma cultura cientifica, desenvolvendo
valores estéticos e de sensibilidade, popularizando o conhecimento cientifico pelo
seu uso social como modos elaborados de resolver problemas humanos.
Igualmente, deve fazer as conexdes do ponto de vista da transversalidade, tendo
como eixo o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, ferramentas essas que
possibilitam reflexdes em si como também combinagbes possiveis para novas
formas de aprendizagem, dinamizando, assim, os diversos conteudos e disciplinas.

7

Portanto, “[...] a escola é valorizada como instrumento de apropriacdo do
saber e pode contribuir para eliminar a seletividade e exclusdo social, e é este fator
que deve ser levado em consideracédo, a fim de erradicar as gritantes disparidades
de niveis escolares, evasdo escolar e marginalizagao [...]” (SAVIANI, 1986). Logo,
alcancando-se essas metas, obrigatoriamente a Escola sera ferramenta
emancipatoria dos sujeitos e da propria sociedade.

Entretanto, para atingir tais objetivos, ha necessidade de oferecer condicdes
para acesso e permanéncia, possibilitando a valorizagdo da historia, cultura, saberes
e experiéncias da/o educanda/o. E prioritario promover o respeito e valorizacdo das
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diferencas, fomentando um espago acolhedor e inclusivo. A LDBEN n° 9.394/96 nos
norteia e estabelece normas para que a Escola seja um espaco de pluralidade de
ideias, que valorize a experiéncia curricular, que considere a diversidade étnica
racial e que priorize a liberdade de aprender, pesquisar, divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber.

Finalmente, para alcancar o acesso, a qualidade e a permanéncia é
imperativo oportunizar condigdes concretas de infraestrutura escolar, valorizagao da
carreira docente com a promocdo de plano de carreira que contemple salario
condizente com o oficio, dedicacdo exclusiva e formacdo continuada dentro do
horario de trabalho, além da manutencdo do vinculo entre educadora/or e
educanda/o através da estabilidade na Unidade Escolar, bem como a flexibilizacao
da grade horaria, da matriz curricular e da organizacdo do espaco escolar.
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3. Concepcéao de Educadora/Educador

Na concepcdo da EJA € primordial a toda/o educadora/or, levar em
consideracao as vivéncias, as diferencas e as potencialidades das/os educandas/os
e dentro deste contexto, desenvolver acdes pedagodgicas na perspectiva socio-
histérico-cultural de educacao.

Ha que se valorizar nos processos de ensino-aprendizagem as relacdes
existentes entre as/os educandas/os e a sociedade, reconhecendo estas/es em sua
totalidade, através de uma prética interativa e dialogica.

A/O educadora/or deve buscar uma aprendizagem significativa, partilhando o
protagonismo da constru¢cdo do conhecimento com suas/seus educandas/os, num
processo de mediagdo, que preze pelo incentivo a autonomia e criticidade.

[...] N&o h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos
apesar das diferencas que os constam, ndo se reduzem a condi¢do de
objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém (FREIRE,
2010, p.23).

Na perspectiva de reciprocidade, elucidada por Paulo Freire (2008), nas
minimas relacbes que permeiam o espaco educacional ha sempre transformacao.
Ambos, educadoras/es e educandas/os, devem valorizar o diadlogo, contribuindo
para promocao de um espaco escolar democratico, aberto as discussées de cunho
social e, mais ainda, que estas facam parte do PPP da Comunidade Escolar.

E fundamental que os conhecimentos especificos sejam articulados com
estes questionamentos da vida social, numa proposta de trabalhado integradora e
transdisciplinar. A/O educadora/or deve considerar suas/seus educandas/os como
sujeitos de direito, contribuindo para que estas/es se tornem efetivas/os cidadas/aos
criticas/os, livres e conscientes.

Neste contexto, € essencial planejar estratégias que permitam avancos na
construcdo do conhecimento cientifico e na desconstrugdo do senso comum,
problematizando sempre a realidade e reconstruindo saberes.

O fazer pedagdgico néo é estatico, € um processo constante de construcdo e
reflexdo. Necessita-se, portanto, que a/o educadora/or amplie o escopo de sua
formacao geral por meio da leitura, pesquisa e estudo, buscando inovacgbes e
aperfeicoamento, ressignificando suas praticas pedagodgicas.

[..] O bem de produgdo imprescindivel para nossa existéncia € o
conhecimento dado que ele por se constituir em entendimento, averiguacao

e interpretacdo sobre a realidade, é o que nos guia como ferramenta central
para nela intervir (CORTELA, 2008, p.39).

As/Os educadoras/es devem sempre incentivar a permanéncia das/os
educandas/os dentro do espaco escolar, bem como sua efetiva inclusdo. Deve-se
“fazer ensinar” buscando a emancipag¢do das/os educandas/os para que estas/es
sejam capazes de transformar sua realidade, transcendendo seus limites e
enaltecendo suas possibilidades.

Cabe a/ao educadora/or, entdo, pensar nos conteudos, adaptando-os, se
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necessario, as necessidades e particularidades das/os educandas/os, articulando
sempre teoria e pratica.

[...] A teoria sem a pratica vira ,verbalismo®, assim como a pratica sem
teoria, vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica com e teoria tem-
se a praxis, acao criadora e modificadora da realidade. (FREIRE, 1996,
p.25).
Dentro deste contexto e considerando o trabalho como principio educativo da
EJA, a/o educadora/or deve buscar contribuir para a qualificacdo e desenvolvimento
profissional de suas/seus educandas/os. Ao que se refere as/aos educandas/os
trabalhadoras/es, cabe a/ao educadora/or valer-se das experiéncias destas/es,
relacionando-as com os conhecimentos cientificos e pedagdgicos da sala de aula.

7

Considerando as ideias de inclusdo e trabalho, tdo préprias da EJA, €
importante reconhecer no processo de aprendizagem a heterogeneidade peculiar
deste publico, suas especificidades, necessidades e interesses.

Busca-se, portanto, a integracdo e ampliacdo de multiplos saberes onde a/o
educadora/or direcione seu olhar as varias formas de expressao das/os
educandas/os, incentivando a formulagcdo de hipoteses, questionamentos e
interpretagdes, valorizando a criatividade e a curiosidade.
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4. Concepcao de Educanda/Educando

Dentro da Modalidade de EJA, a formacdo da/o educanda/o se dara a partir
da relacdo existente entre linguagem, consciéncia e constituicdo da identidade.
Desta forma, espera-se que a/o educanda/o seja capaz de questionar valores
culturais dominantes na sociedade, abandonando a postura passiva e assumindo
assim, o papel de protagonista, como produtora/or de cultura.

De acordo com Robin apud Antony (2011), s6 se € um Homem completo
guando se é trabalhadora/or e sabia/o ao mesmo tempo. O Ser Humano é o centro
do processo formativo, por isso a Escola se aproximard da vida das pessoas
considerando todas as suas dimensdes: trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia.
(ANTONY, 2011). Assim, espera-se que a/o educanda/o seja autora/or e
multiplicadora/or de saberes, capaz de construir e de se apropriar de conhecimentos
técnico-cientificos, sistematizados pela humanidade.

E importante que a/o educanda/o identifique, na formacdo que recebe, a
possibilidade do seu desenvolvimento pessoal, social e profissional, a perspectiva de

novas oportunidades a medida que amplia seus conhecimentos, ressignificando
seus saberes e fazeres.

Segundo Marchiori (2013), a/o educanda/o procura na Escola, um lugar de
recomeco, de possibilidades, de busca, também um lugar de desafios, mas
principalmente de perspectiva de um futuro melhor, que para elas/es somente sera
alcancado através da continuacao e conclusédo dos estudos e da certificacdo através
de um diploma.

A sociedade atual requer que a/o educanda/o da EJA seja um
pesquisadora/or, consiga filtrar informacdes, checar fontes, inferir, utilizar esses
elementos na interagcdo com seus pares e com a Comunidade Escolar sendo capaz
de mediar conflitos interno/externos.

O universo deste publico deve ser capaz de uma formacdao critica a respeito
da diversidade que a/o circunda no meio em que convive, entendendo que essa
diversidade é parte do processo de ensino-aprendizagem.

O processo pelo qual o individuo internaliza a matéria-prima fornecida nao
€, pois, um processo de absorcdo passiva, mas de transformacao de sintese. Esse
processo é, para Vygotsky (1896-1934), um dos principais mecanismos a serem
compreendidos no estudo do Ser Humano. E como se, ao longo do seu
desenvolvimento, o individuo “tomasse posse” das formas de comportamento
fornecidas pela cultura, num processo em que as atividades externas e as funcdes
interpessoais transformam-se em atividades internas, intrapsicoldgicas. (OLIVEIRA,
1992, p.38).

Para Vygotsky, o trabalho que une a natureza ao Homem e cria entdo a
cultura e a histéria do homem desenvolve a atividade coletiva, as relagdes sociais e
a utilizagao de instrumentos. Os instrumentos sao utilizados pelo trabalho ampliando
a possibilidade da transformacédo da natureza. E entendendo que a génese da/o
educanda/o tem sua construgdo nas relagfes sociais e historicas e a interagdo do
sujeito sobre os signos se da pela mediac&o do outro.
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A/O educanda/o deve desenvolver a capacidade de analisar a vida social com
base na leitura do passado, ou seja, € também o caminho para que se estabeleca o
pensamento critico da/o cidada/ao consciente dos seus direitos e deveres.

Nessa perspectiva, 0 Ser Humano ndo pode ser compreendido fora do seu
contexto, ele é o sujeito de sua formacdo e se desenvolve por meio da continua
reflexdo sobre o seu lugar no mundo, sobre sua realidade. Essa conscientizacdo é
pré-requisito para o processo de construcdo individual de conhecimento ao longo de
toda a vida, na relacdo pensamento-pratica. Visa a consciéncia critica, que € a
transcendéncia do nivel de assimilacdo dos dados do mundo concreto e imediato,
para o nivel de percepcdo subjetiva da realidade, como um processo de relacdes
complexas e flexiveis ao longo da historia. (FREIRE, 1987).

Geralmente, a/o educanda/o de EJA, traz um histérico de vida marcado pela
exclusdo, ndo somente dos processos de escolarizacdo, mas também, sociais,
politicos entre outros. Em consequéncia, apresenta baixa autoestima, caracterizada
por uma viséo distorcida de si mesma/o, relacionada com o fracasso e a inaptidao
em diversos aspectos.

Partindo do principio de que todas/os tém direito & escolaridade entende-se
que as/os educandas/os da EJA sdo pessoas capazes de interagir, de criar,
cooperar coletivamente na construcao e apropriacdo do conhecimento, ressaltando
gue ha caracteristicas especificas, que devem ser consideradas devido a presenca
de um numero significativo de pessoas com deficiéncias e transtornos.
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COMPONENTE CURRICULAR DE PORTUGUES

O ensino da Lingua Portuguesa, neste documento, estd fundamentado em
uma concepcao sociodiscursiva da linguagem, que situa a lingua como um
fenbmeno de interac@o social, construido historicamente pelos sujeitos nas praticas
sociais, nos diferentes contextos em que estdo inseridos. AO mesmo tempo, por
meio dessas praticas, na interacio com o outro, € que nos constituimos como
sujeitos sociais, compartilhando e construindo conhecimentos, culturas, valores.

Compreender a lingua sob essa perspectiva implica reconhecer a sua
natureza dindmica e valorizar suas diversas formas de expresséo, subjetividades e
identidades sociais e culturais. Assim, para aprender a lingua ndo basta somente
saber ler e escrever palavras, organizando-as em frases ou textos; € essencial
compreender que todo texto (oral, escrito, ndo verbal, multissemidtico) é construido
em uma dada situacdo comunicativa que envolve o lugar (espaco-temporal), o
propdsito comunicativo, os participantes (autor e leitor alvo) e o género discursivo.
Todos esses elementos determinam as escolhas de como o texto sera estruturado e
dos recursos linguisticos utilizados.

Nesse sentido, todo texto pertence a determinado género do discurso e é
organizado em funcéo das condi¢cdes de producdo. Os géneros, por sua vez, Sao as
formas de dizer mais ou menos estaveis que circulam em nossa sociedade nas
diferentes esferas ou campos da atividade humana: cotidiana, escolar, jornalistica,
publicitaria, literaria, religiosa, cientifica, entre muitas outras.

Tendo, entédo, os géneros como objeto de ensino e o texto como unidade de
ensino, este documento organiza o componente curricular Lingua Portuguesa em
quatro Eixos: Leitura, Oralidade, Escrita e Analise Linguistica.

O Eixo da Leitura é orientado pela concepc¢éo de que ler ndo envolve apenas
o procedimento de decodificacdo pelo leitor, mas também um trabalho ativo de
construcdo de sentidos do texto, que se inicia bem antes da leitura propriamente
dita, exigindo do leitor a mobilizacdo de uma série estratégias que o ajudam a ativar
seus conhecimentos prévios, levantar hipéteses, confirma-las ou refuta-las, realizar
inferéncias a partir das pistas que o texto oferece. Esse eixo visa, portanto, a
formacao do leitor competente, garantindo a ampliacdo do repertorio do jovem e do
adulto, por meio de praticas leitoras de diferentes géneros textuais que contemplem
diversidade cultural e diferentes formas de expressdo como a literatura canbnica e
popular, as producdes midiaticas, os diferentes géneros musicais, entre outras.

O Eixo da Oralidade, ndo menos importante, compreende as praticas de uso
da fala, em situacdes tanto informais como formais, com destaque para o
reconhecimento e respeito as varia¢des linguisticas do Portugués. O trabalho com
as praticas de oralidade também envolve as atividades de escuta atenta, o
reconhecimento e uso de elementos paralinguisticos e cinésicos.

O Eixo da Escrita envolve a compreensao tanto da natureza da escrita, isto €,
do sistema alfabético da escrita, quanto do funcionamento da linguagem que se usa
para escrever. Os jovens e adultos ja possuem muitos saberes sobre a escrita, pois

7

estdo inseridos em uma cultura marcadamente letrada. O desafio é, portanto,
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ampliar o letramento que j& possuem inserindo-os em préticas de produgdo escrita,
individual e coletiva, que lhes permitam a constituicAo da autoria, em situacdes
comunicativas diversas, com diferentes finalidades. A intengéo € propiciar situacdes
para que conquistem autonomia para o0 planejamento, producdo e revisdo dos
proprios textos, fazendo uso das convengdes da escrita e dos recursos linguisticos e
discursivos adequados as situacdes de comunicacao propostas.

O Eixo da Analise Linguistica envolve o estudo e reflexdo sobre os aspectos
linguisticos e gramaticais utilizados nas praticas de leitura, oralidade e producéo
escrita. Assim, as atividades de andlise e reflexdo sobre a lingua devem ser
realizadas de forma articulada as praticas de leitura e producdo de textos orais e
escritos, com foco nos usos e funcdes de categorias gramaticais nos textos, bem
como nos aspectos descritivos e normativos da lingua.

Em sintese, o trabalho com Lingua Portuguesa, neste documento, prevé a
articulacéo entre os quatro eixos, considerando as necessidades e potencialidades
dos alunos. Dessa forma, 0s objetos de ensino sao trabalhados em espiral, na
perspectiva de progressao, isto €, sendo retomados sequencialmente com maior
nivel de aprofundamento.

O ensino da Lingua Portuguesa tem por finalidade o desenvolvimento das
capacidades de uso e compreensdao da linguagem, com vistas a ampliar as
possibilidades dos jovens e adultos de participacdo ativa, nas praticas mediadas
pela linguagem, nos diferentes contextos da sociedade atual.
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COMPONENTE CURRICULAR: PORTUGUES
EJA I

OBJETIVO GERAL
Ampliar a oralidade e apropriar-se da leitura e escrita, com énfase no uso social da linguagem;

Adquirir autonomia para utilizar novas praticas de linguagens e producdes das TDIC (tecnologias digitais da informacdo e da comunicacgéo);
Participar das diversas praticas sociais, de forma autbnoma e critica, permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens;

Ampliar o letramento como ferramenta de emancipa¢do por meio de uma perspectiva identitaria, isto €, respeitando a identidade, seja ela individual ou
coletiva, em acordo com a realidade social;

Produzir escritas coerentes e adequadas as diferentes situa¢cdes comunicativas, interessando-se por corre¢des ortograficas e gramaticais;
Integrar uma comunidade de leitores, compartilhando diferentes préticas culturais de leitura e escrita;
Adequar seu discurso as diferentes situacdes de comunicacao oral, considerando o contexto e os interlocutores;

Compreender 0 mecanismo e 0s recursos do sistema de representacéo escrita (Sistema de Escrita Alfabético) em todas as suas diferentes formas e
funcoes;

Ler diferentes textos, adequando a modalidade de leitura a diferentes propdsitos e as caracteristicas dos diversos géneros;
Escrever diferentes textos, selecionando os géneros adequados a diferentes situagdes comunicativas, intengdes e interlocutores.
Compreender gue nao existe neutralidade na linguagem, de modo a identificar ideologias que a perpassam;

Extrair significados dos diferentes géneros textuais com os quais se defrontarem.

EIXOS
Leitura;

Oralidade;
Escrita;

Andlise Linguistica.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Compreender as préticas de linguagem que decorrem da
interagdo ativa do leitor/ouvinte/expectador com os textos
escritos, orais e multissemidticos e de sua interpretacao;

Utilizar estratégias de leitura para apreender sentidos
globais do texto;

Identificar as caracteristicas proprias dos géneros;

Apropriar-se da  leitura multissemiética, favorecendo a
formacao do leitor literario;

Compreender os contextos de producdo;
Ler com fluéncia eautonomia;

Apreciar esteticamente textos de diferentes géneros e
estilos;

Apreciar e compreender textos lidos por outros;

Fazer uso da leitura para diferentes finalidades.

Planejar e produzir a fala individual ou em grupo,
adequando-a a diferentes interlocutores em situacdes de
comunicagao, mais formais ou menos formais;

Reconhecer e utilizar na fala elementos extralinguisticos;

Reconhecer e respeitar a diversidade linguistica presente
nas diferentes situacdes de comunicacao oral.
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CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS
Estratégias de leitura (antecipar sentidos, ativar
conhecimentos prévios, localizar informacgdes explicitas e
implicitas, decodificar, elaborar inferéncias, reconhecer
tema, estabelecer relagdes de intertextualidade);

Compreensao leitora;
Géneros textuais;

Leitura multissemiética (foto, pintura, desenho, esquema,
gréafico, diagrama, filme, video, musica, entre outros);

Contexto de producéo (autor, época, lugar, modos de
circulacao);

Proficiéncia leitora (fluéncia, entonagéo de voz e ritmo);
Apreciacao estética;

Leitura para diferentes finalidades.

Relato oral;

Escuta atenta;

Intercambio Conversacional;
Conversacgao Esponténea;
Apresentacéo oral;

Exposicéo oral de trabalho;
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Utilizar ao produzir um texto, as convengdes da escrita;

Perceber e utilizar espaco para separar palavras, sem
aglutina-las ou separa-las de forma indevida;

Diferenciar desenhos/grafismos (simbolos) de
grafemas/letras (signos);

Compreender o sistema de escrita alfabética considerando
sua func¢éo social;

Conhecer diferentes portadores textuais;

Perceber e respeitar a diversidade linguistica,
compreendendo que a norma culta da escrita da Lingua
Portuguesa se difere da linguagem oral e suas
regionalidades;

Produzir e revisar varios géneros textuais de forma
individual ou compartilhada, com coeréncia e coesao;

Utilizar a reescrita de textos de repertdrio estavel para
gualificar suas producdes.

Refletir sobre os recursos linguisticos que envolvem as
praticas da leitura, escrita e oralidade;
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Argumentacéo oral e contra argumentacao oral,
Formular e responder questdes;

Explicar e ouvir explicacdes;

Manifestar e acolher opinides;

Elementos extralinguisticos (entonagéo, expressao facial e
gestual e pausas).

Sistema alfabético: alfabeto (mailsculo e minusculo),
letras (fonemas e grafemas), silabas e palavras,
segmentacao das palavras, sentido e posicionamento da
escrita na pagina;

Diferentes géneros e portadores textuais;

Utilizacé@o das convengfes da escrita: ortografia,
paragrafagéo, acentuacao e pontuacao;

Producéo de textos verbais e ndo-verbais;

Comparacdo e diferenciacdo de simbolos
(desenhos/grafismo) esignos (grafemas/letras).

Sistema de escrita alfabética (SEA);
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v Produzir textos de diferentes géneros textuais
considerando: coeréncia, coesao e concordancia verbal e
nominal, pontuacdo, paragrafacdo, acentuacgéo, classes
gramaticais e suas semanticas;

v' Conhecer a dimensao histérica cultural das palavras e do
texto.
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Ortografia;

Coeséo;

Coeréncia;

Funcéo das classes gramaticais no texto;
Concordancia Verbal e Nominal;

Funcéo Sintatica e Estilistica dos pronomes na
organizacao;

Pontuacéo;
Acentuagao;
Semantica;
Morfologia.




SECRETARIA DE EDUCAGAO

Instrucdes
Solicitacbes
Recados

Conversas formais
Conversas espontaneas
Conversas telefénicas
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SUGESTAO DE GENEROS A SEREM TRABALHADOS

Linguagem oral
Instrucional

De interagcao pessoal

De imprensa

Comentarios de assuntos gerais
Debate de radio ou tevé ou presencial
Comentarios de radio e tevé

Jingles
Pregdes

Aulas
Debates
Exposicdes

“Causos” e similares
Cancdes

Cordéis

Filmes

Publicitario

Propagandas de radio ou tevé

De divulgacao cientifica
Palestras
Seminarios
Hipertextos

Literério e de entretenimento
Recitacdo de poemas e
jogos verbais
Relatos de experiéncias

Bulas
Enunciado de questdes
Formularios

Bilhetes
Cartas comerciais
Cartas pessoais

Artigos
Carta de leitores
Charges

Anuncios
Folhetos de rua

Artigos cientificos
Autobiografias

Biografias
Didaticos
Reproducéo de contos Contos
tradicionais Contos populares
Pecas de teatro Crbnicas
(espetéaculos) Diarios
Piadas Fabulas

Fonte: SANTO ANDRE, 2016.
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Linguagem escrita
Instrucional

InstrucBes de uso

Receitas

Correspondéncia
Circulares

E-mails Oficios
Requerimentos

De imprensa

Publicitario
Propagandas
Slogans
De divulgacao cientifica

Documentos oficiais

Relatdrios técnicos

Relatos histéricos

Tabelas e graficos

Literario e de entretenimento
Lendas e mitos
Novelas
Pecas de teatro (textos)
Poemas

Verbetes de
dicionarios
Verbetes de
enciclopédias

Provérbios e ditos
populares
Quadrinhos
Romances
Roteiros




 Ed
SECRETARIA DE EDUCACAO Prefeitura de
Santo André

COMPONENTE CURRICULAR: PORTUGUES
EJA I

OBJETIVO GERAL

v" Promover o letramento como ferramenta de emancipagao do aluno por meio de uma perspectiva identitaria orientada pelo contexto sdcio historico
cultural.

v' Desenvolver a leitura, escrita, oralidade, escuta, interpretacédo e a analise linguistica de forma critica e reflexiva, considerando o repertério do aluno e a
multiplicidade de situagfes sociais comunicativas, por meio dos géneros do discurso.

v" Reconhecer as variedades urbanas de prestigio social como ferramentas importantes para o acesso, producado e expansado do conhecimento cientifico.

EIXOS
v Leitura;
v' Oralidade;
v'  Escrita;
v Analise Linguistica.
OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS
EIXO OBJETIVOS ESPECIFICOS CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS
LEITURA v' Compreender as fungdes sociais e os contextos de v As funcGes sociais dos géneros em circulagao;
producdo dos textos literarios e nao literarios; . . . ~ .
v/ O contexto e a intencionalidade na produc&o dos textos;

v’ Identificar e discutir os efeitos de sentido provocados pelos v

textos: A interferéncia das praticas sociais nas construcoes

enunciativas;
v' Promover as estratégias de leitura, tais como: ativacdo dos v

conhecimentos prévios, antecipacio de sentidos, A leitura pela leitura: praticas de aquisicao de repertdrio

literario;
localizacao de informacdes explicitas e implicitas, . o,
¢ ¢ P P v A leitura de textos literarios como forma de promover o
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estabelecimento de relagbes de intertextualidade; senso critico;
v" Promover o acesso a literatura como direito humano, v' O didlogo intertextual entre 0s géneros discursivos em
para fruicdo e compreenséo da realidade; diferentes modalidades.

v Construir um percurso de formacao do leitor literario e
fomentar o dialogo entre autores dos mais diversos
ambitos, da literatura marginal a literatura universal;

v Mobilizar, durante os momentos de leitura, os operadores
linguisticos necessarios para a compreensao critica do

texto.
ORALIDADE v" Reconhecer a fungéo social da modalidade oral da Lingua v Variedades Linguisticas;
Portuguesa, de modo a combater o preconceito v Géneros orais:
linguistico; '
v/ Compreender a finalidade dos géneros discursivos orais, v’ Estratégias argumentativas;
das_ S EE argument.atlvas £ Co GRS (pE e v' Entonacéo, prosodia, marcadores conversacionais,
sociais dos interlocutores; : ~ o . )
v Construir argumentos para defender seu ponto de vista S iei, Sl LT (Rl R D Sl
g p p )
expressando- se em diferentes situagoes; v Fonética e Fonologia;
v Comp_reer)dgr e utilizar os elementos linguisticos e 7 Ealfeaania,
extralinguisticos;
v' Reconhecer diferencas e semelhancas entre as
modalidades oral e escrita da Lingua Portuguesa.
ESCRITA v’ Identificar a estrutura espacial e tedrica dos textos; v Figuras de estilo;
v" Reconhecer e produzir diferentes géneros textuais em v/ Semantica;
conformidade com o contexto, a finalidade e a v .
intencionalidade; Pontuagao;
v Selecionar, organizar e aplicar as informacdes e v Paragrafagéo;
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conhecimentos na construgdo dos diferentes géneros;

Identificar o fendbmeno da intertextualidade e articula-lo na
producéo textual escrita,;

Refletir sobre o processo de escrita e utilizar estratégias
distintas de planejamento, reescrita, revisdo e avaliacao
dos textos;

Compreender e utilizar os diversos recursos linguisticos e
estilisticos;

Usar adequadamente as variedades linguisticas,
respeitando o contexto de producao.

Conhecer as funcdes das classes gramaticais no texto;
Fazer uso consciente da concordancia verbal e nominal;

Empregar adequadamente os sinais de pontuacao e os
recursos graficos;

Apropriar-se dos operadores argumentativos;

Produzir textos com coesao e coeréncia em sua
organizacao;

Identificar a presenca dos sentidos denotativo e conotativo
nos diferentes géneros;

Reconhecer e valorizar as variedades linguisticas.
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Textualizacao;
Elementos coesivos;
Morfossintaxe;
Tipologia textual,
Géneros textuais;
Variedades linguisticas;
Intertextualidade;

Estratégias de planejamento, reescrita, revisdo e avaliagdo
de textos.

Classes gramaticais;

Estrutura morfossintatica em frases, oracdes e
periodos;

Recursos gréficos;
Pontuacéo;

Ortografia;

Conectivos;

Polissemia das palavras;

Variedades linguisticas.
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COMPONENTE CURRICULAR DE MATEMATICA

O conhecimento matematico é importante na EJA, pois, contribui com a
formacao do pensamento logico abstrato das/os educandas/os. Desde a Antiguidade, a
Matematica é vista como uma poderosa estratégia de compreensdo do mundo. Pela
Matematica, o individuo consegue resolver problemas cotidianos e exerce de forma
efetiva sua cidadania, analisando o mundo por meio de dados, medidas, probabilidades
e estimativas.

Com a Matematica é possivel transformar as relagdes do individuo com seu
entorno, sua cultura, seu papel social, ou seja, todo seu modo de vida. Para o
aprendizado de Matematica acontecer plenamente, é fundamental que a/o educanda/o
da EJA se aproprie da ideia de que esse conhecimento ndo esta circunscrito ao
ambiente escolar, mas deve ser exercido nas mais diversas atividades do dia a dia
como no trabalho, na vida social ou familiar.

Ao pensar o curriculo de Matemética para a EJA niveis | e Il, o Municipio de
Santo André propde um conjunto de conceitos e procedimentos que englobam métodos
de investigacao e raciocinio, além de novas formas de representacdo e comunicacao.

A proposta abrange tanto os proprios modos de indagar o mundo, organiza-lo,
compreendé-lo e nele atuar, quanto o conhecimento gerado nesses processos de
interacdo entre o Homem e o0s contextos sociais e culturais. Dessa maneira, a/o
educanda/o da EJA terd condicbes de se tornar agente de transformacdo de seu
ambiente, participando mais ativamente no mundo do trabalho, das relagbes sociais, da
politica e da cultura.

A fluéncia em Matemética é um dos fatores determinantes na vida escolar da/o
educanda/o. Por ser um Componente Curricular responsavel pela maior parte das
reprovacdes escolares, é também o que mais contribui para a evasao escolar durante a
Educacao Basica. A Matemética, muitas vezes, é 0 assunto que mais exige a confianca
e autoestima do jovem e adulto que procura a EJA.

Nesse sentido, a discussdo de um curriculo, em especial do ensino da
Matematica, € uma reflexdo imprescindivel. E a partir dessa reflexdo que outra questéo
importante é evidenciada: como ensinar Matematica as/aos educandas/os da EJA?

A Escola precisaria ser um espaco que valoriza as experiéncias de vida, a
bagagem cultural e o espirito questionador da/o educanda/o. Na EJA, a educacéo
adquire uma funcdo reparadora, equalizadora e qualificadora, justamente por
reconhecer o direito da/o educanda/o ao aprendizado, por recoloca-la/o hum novo
patamar de possibilidades de mudanca de vida e por dar sentido a busca pelo
conhecimento. Para cumprir tais objetivos, o Municipio de Santo André propde o0s
seguintes Eixos Tematicos para o ensino de Matematica da EJA nivel | e Il

NUmeros e operacoes;

Grandezas e medidas;

Geometria (espaco e forma);
Representacoes;

Algebra;

Estatistica (tratamento da informagé&o);

Por fim, &€ importante lembrar que os conceitos mateméticos também formam a
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base para a constru¢do de outros conhecimentos relacionados as outras Areas do
curriculo. A Matematica é importante para o bom aprendizado das Ciéncias Exatas, das
Ciéncias Naturais e para a compreenséao das Ciéncias Sociais.

O mundo atual nunca nos exigiu tanto conhecimento de criar metodologias, de
construir estratégias, de comprovar e justificar resultados. Somado ao contexto da
generalizagcdo das tecnologias e meios de informagdo baseados em dados
guantitativos e suas diferentes representacdes, desenvolver o pensamento matematico
da/o educanda/o da EJA é fundamental para a reconstrugcdo dessa autoconfianca, da
criatividade, iniciativa pessoal, do trabalho coletivo e da autonomia necessarias para
enfrentar os mais diversos desafios.
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COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA
EJA |
OBJETIVO GERAL

v' Ampliar e qualificar a linguagem matematica, compreender fendmenos, construir argumentacées, problematizar situacdes e estabelecer relagées entre
elementos de um determinado contexto, aplicando conceitos, procedimentos e resultados para obter solugdes e interpreta- las;

v' Relacionar vivéncias cotidianas na perspectiva sécio-historico-cultural para formular hipéteses, resolver problemas e célculos matematicos.
EIXOS
v" Numeros e Operacdes;
v' Grandezas e Medidas;
v' Geometria (espaco e forma);
v" Representacgdes.
OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS
EIXO OBJETIVOS ESPECIFICOS CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS
NUMERO§ E v’ Identificar a presenca e significados dos nimeros no v" NUmero e numeral;
OPERACOES cotidiano: identificar, quantificar, sequenciar, comparar, v Sequéncia numérica:
ordenar, medir, estimar, comparar, calcular e localizar; q '
, , v’ Aritméti oes:
v’ Ler, escrever e interpretar os nimeros; Aritmética das quatro operagoes;
v' Compreender os conceitos das operac¢des fundamentais de v’ Sistema de numeracgo decimal;
adicdo, subtracdo, multiplicacéo, divisdo e seus processos v Instrumentos medida e quantificacdo: régua, calculadora,
aritméticos; fita métrica, trena, etc.;
v Aplicar as operacgdes fundamentais em situagdes v Estimativas (calculo mental).
problemas;

v Reconhecer significados numéricos: quantidade, ordem,
medida, cédigo, simbolo, entre outros;

v Fazer comparagdes, agrupamentos e
simbolizacbes;

v Desenvolver nocdes sobre o sistema de numeracdo
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SECRETARIA DE EDUCAGAO Prefeitura de

GRANDEZAS E
MEDIDAS

GEOMETRIA
(ESPACO E FORMA)

REPRESENTACOES

N NN AN

SR NEEN

AN

Santo André

decimal e suas caracteristicas: decimal e posicional,

Fazer estimativas por meio de estratégias diversas.
Compreender o sentido da medida nas situac¢des do dia a
dia;

Comparar as unidades de medida n&o convencionais;
Compreender o significado do sistema métrico decimal,
Reconhecer e utilizar o sistema monetario;

Identificar e resolver situacdes problema que envolvam
grandezas e medidas;

Identificar as medidas de tempo;
Identificar medidas lineares e de superficie;

Compreender o conceito de area e perimetro em figuras
geomeétricas planas;

Identificar as medidas de temperatura.

Identificar e reconhecer formas geométricas
fundamentais;

Classificar as formas geométricas por semelhancas e
diferencas;

Ampliar as nogfes de angulo;

Identificar as formas tridimensionais.
Ler e interpretar gréficos e tabelas.
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ANAN

Comprimento;

Capacidade;

Temperatura;

Tempo;

Massa;

Sistema monetéario nacional.

Formas geométricas fundamentais;
Noc0Oes de angulo;

Formas tridimensionais.

Grafiicos;
Tabelas.
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VE Ay
SECRETARIA DE EDUCAGAO Prefeitura de
Santo André

COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA

EJA I
OBJETIVO GERAL

Construir o letramento matematico do educando da EJA, ou seja, dominar a linguagem matematica, compreender fendmenos, construir argumentacoes,

problematizar situagdes e estabelecer relacdes entre elementos de um determinado contexto, aplicando conceitos, procedimentos e resultados para
obter solucdes e interpreta-las;

Considerar a perspectiva sécio-histoérico-cultural para conhecer, avaliar, decidir, criar e transformar, com intuito de desenvolver a cidadania do individuo,
ampliando e aprimorando sua leitura de mundo com autonomia e criticidade;

Interagir de maneira cooperativa, através de um trabalho coletivo, respeitando a maneira de pensar dos seus pares e aprendendo com eles;

Experimentar a Matematica em sua plenitude, formulando hipéteses e fazendo conjecturas, observando a presenca desta no cotidiano. Ha que
conceber a Mateméatica ndo como ciéncia ou campo do conhecimento isolado, mas como algo maior, que envolva questfes atuais e temas transversais.

EIXOS
Grandezas e Medidas;

Algebra;

NUmeros e Operacoes;

Geometria (Espaco e Forma);
Proporcionalidade;

Representagoes;

Estatistica (Tratamento da Informag&o).
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VE Ay
SECRETARIA DE EDUCAGAO Prefeitura de
Santo André

OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS

1°. TERMO
EIXO CAMPOS E OBJETIVOS ESPECIFICOS CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS
CONCEITOS
ALGEBRA v' Linguagem v Generalizar propriedades das operagdes v' Linguagem algébrica para expressar relagoes;
algébrica para aritmeticas, traduzmdglsnuagoes- problema ) Operacdes inversas.
expressar na linguagem matematica envolvendo notacéo
relacoes; literal;
v' Operacdes v" Reconhecer padrdes em figuras e
inversas. sequéncias numeéricas;
v’ Identificar, interpretar, traduzir, formular e
resolver equacgdes e sistemas;
v' Compreender a ideia de variavel e funcéo e sua
aplicacdo em graficos e tabelas.
ESTATISTICA v' Médias, v" Construir procedimentos para coletar, v" Nogédo de média, moda.
(TRATAMENTO DA representacao organizar, comunicar e interpretar dados,
INFORMACAO) gréfica e tabular. utilizando tabelas, graficos e representacgdes, e

gue seja capaz de descrever e interpretar sua
realidade, usando conhecimentos matematicos,
com abordagem investigativa;

v' Calcular medidas estatisticas como média,
moda e mediana fornecendo novos elementos
para interpretar dados;

v’ Ler e interpretar informacGes contidas em
imagens; coletar e organizar informacoes;
interpretar e elaborar listas, tabelas e graficos
para comunicar a informacé&o obtida; produzir
textos escritos a partir da interpretacdo de
graficos e tabelas;

v’ Calcular a probabilidade de eventos com base na
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SECRETARIA DE EDUCAGAO

GEOMETRIA

GRANDEZAS E
MEDIDAS

v’ Relagtes
espaciais;

v’ Figuras planas,
poligonos,
angulos;

v Relagtes
angulares;

v' Geometria 3D.

v Lineares;
v/ Massas;

v’ Capacidade;
v’ Superficie;
v Volume;

v’ Tempo e
temperatura;

v" Sistema
Monetéario.

VE Ay
Prefeitura de
Santo André

construcdo do espago amostral utilizando o
principio multiplicativo permitindo a tomada de
decisbes a partir dos resultados.

Identificar e classificar estruturas

geométricas (ponto, reta, angulo, figuras
planas e espaciais, entre outros) e suas
propriedades;

Reconhecer as figuras planas e os solidos
geométricos, se apropriando de tais
conhecimentos para solucionar situacoes
problemas do seu cotidiano;

Utilizar o plano cartesiano para identificar
coordenadas, de modo a se localizar e
orientar-se no espaco;

v' Aplicar os teoremas de Tales e de Pitagoras em

situacdes cotidianas.

v’ Estabelecer relacdes de medidas fazendo

estimativas simples;

v’ Transformar e comparar diversas unidades de

medidas (ndo convencionais/con vencionais),
utilizando-se de objetos relacionados ao
cotidiano;

Reconhecer e utilizar medidas e grandezas no
cotidiano;

Relacionar as propor¢cdes com medidas e
escalas;

Reconhecer e calcular as unidades de medidas
utilizadas em perimetro, area, volume,
capacidade, tempo, temperatura, angulos.
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v Poligonos e seus elementos: defini¢ao,
representacao, classificacao, propriedades
(simetria e convexidade).

v’ Conceito de medida: medir é comparar
padrbes e unidades de medida;

v Medidas lineares; perimetro; area por
contagem;

v Medidas de tempo;
v’ Sistema Monetario.




SECRETARIA DE EDUCAGAO

NUMEROS E v’ Naturais;

OPERACOES v Fracdes:
v Decimais;
v" Negativos;

v’ Irracionais;

v’ Conjuntos.

PROPORCIONA-
LIDADE

Razao;

v

v Proporcao;
v" Porcentagem;
v

Geometria.

ANAN

VE Ay
Prefeitura de
Santo André

Reconhecer que os numeros sao utilizados
para identificar, quantificar, ordenar, medir,
estimar, comparar, calcular, localizar, codificar e
simbolizar;

Reconhecer e utilizar as operagdes de adigcéo,
subtracdo, multiplicacdo, divisdo, potenciacao e
radiciagdo nos diferentes conjuntos numeéricos;

Estabelecer relagbes entre os diferentes
conjuntos numeéricos (naturais, inteiros e
racionais);

Reconhecer a existéncia de nimeros que nao
sdo racionais;

Construir novos significados para o uso das
operacdes em todos 0s conjuntos NUMEricos;

Identificar e compreender alinguagem
matematica na resolucéo de situagdes-
problema nos diferentes conjuntos
numeéricos;

Explorar o uso da tecnologia digital.
Compreender a ideia de grandezas direta e
inversamente proporcionais, sabendo distingui-
las;

Relacionar o conceito de proporcionalidade
com o estudo da nocéo de semelhanca de
figuras, valendo- se das técnicas de ampliagédo
e reducao;

Identificar os conceitos de razéo e propor¢ao
em situacdes cotidianas triviais, bem como em
problemas mais complexos que envolvam
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v’ Sentido Numérico;

v’ Processo de contagem;
v' Agrupamento;

v Operagdes Basicas;

v Tabuada.

<

Escala;

v Relacdo de % com fracdes especiais (1/2,
Y4,3/4, 1/10, 1/5);

v’ Interpretacéo de significado de % nas médias
e outras disciplinas;

v' Ampliacado de figuras no quadriculado.




SECRETARIA DE EDUCAGAO

REPRESENTACOES | v Esquemas,
guadros, gréficos

e tabelas.

v

v

v

v

ey
Prefeitura de
Santo André

nogOes de escala, densidade demografica,
construcdo de plantas baixas, velocidade, entre
outros;

Utilizar instrumentos adequados para medir e
analisar a interdependéncia entre grandezas e
expressa-la algebricamente através da regra
de trés;

Interpretar e analisar o conceito de
proporcionalidade expresso em tabelas,
analisando as relagfes entre as grandezas;

Resolver situagdes problema que envolva o
conceito de probrabilildade de sucesso de um
determinado evento por meio de uma razao;

Relacionar o conceito de proporcionalidade com
porcetagens, valorizando o calculo mental.

Ler, compreender e interpretar informagdes de
natureza social, obtidas através de graficos,
tabelas, esquemas e quadros;

Construir, diferenciar, comparar e analisar
diferentes tipos de representagdes graficas;

Compreender a funcéo do primeiro grau e as
diversas aplica¢des no cotidiano; construindo
sua representacao grafica.
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v' Interpretacdo de graficos da midia.




SECRETARIA DE EDUCAGAO

EIXO

ALGEBRA

ESTATISTICA
(TRATAMENTO DA
INFORMAGCAO)

VE Ay
Prefeitura de
Santo André

OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS

CAMPOS E
CONCEITOS
Linguagem
algébrica para
expressar
relacoes;

Operacdes
inversas.

Médias,
representacao

gréafica e tabular.

2°. TERMO
OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Generalizar propriedades das operagdes

aritméticas, traduzindo situa¢des- problema na
linguagem matematica envolvendo notagao
literal;

v Reconhecer padrdes em figuras e

sequéncias numéricas;

v’ Identificar, interpretar, traduzir, formular e

resolver equacgdes e sistemas;

v' Compreender a ideia de variavel e funcéo e sua

aplicacdo em graficos e tabelas.

v’ Construir procedimentos para coletar,
organizar, comunicar e interpretar dados,
utilizando tabelas, gréficos e representacoes, e
gue seja capaz de descrever e interpretar sua
realidade, usando conhecimentos matematicos,
com abordagem investigativa;

v' Calcular medidas estatisticas como média,
moda e mediana fornecendo novos elementos
para interpretar dados;

v’ Ler e interpretar informacGes contidas em
imagens; coletar e organizar informacoes;
interpretar e elaborar listas, tabelas e graficos
para comunicar a informagé&o obtida; produzir
textos escritos a partir da interpretacdo de
graficos e tabelas;

v’ Calcular a probabilidade de eventos com base na
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CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS

v' Equacdes do 1°. grau por meio de problemas,
uso da balancga, express6es numéricas simples.

v Interpretacao de graficos; relacéo tabela —
grafico.




SECRETARIA DE EDUCAGAO

GEOMETRIA

GRANDEZAS E
MEDIDAS

v’ Relagtes
espaciais;

v’ Figuras planas,
poligonos,
angulos;

v Relagtes
angulares;

v' Geometria 3D.

v Lineares;
v/ Massas;

v’ Capacidade;
v’ Superficie;
v Volume;

v’ Tempo e
temperatura;

v" Sistema
Monetéario.

VE Ay
Prefeitura de
Santo André

construcdo do espago amostral utilizando o
principio multiplicativo permitindo a tomada de
decisbes a partir dos resultados.

v’ Identificar e classificar estruturas
geométricas (ponto, reta, angulo, figuras
planas e espaciais, entre outros) e suas
propriedades;

v Reconhecer as figuras planas e os sélidos
geométricos, se apropriando de tais
conhecimentos para solucionar situacoes
problemas do seu cotidiano;

v’ Utilizar o plano cartesiano para identificar
coordenadas, de modo a se localizar e
orientar-se no espaco;

v' Aplicar os teoremas de Tales e de Pitagoras em
situacdes cotidianas.

v’ Estabelecer relacdes de medidas fazendo
estimativas simples;

v’ Transformar e comparar diversas unidades de
medidas (ndo convencionais/con vencionais),
utilizando-se de objetos relacionados ao
cotidiano;

v Reconhecer e utilizar medidas e grandezas no
cotidiano;

v’ Relacionar as propor¢des com medidas e
escalas;

v" Reconhecer e calcular as unidades de medidas
utilizadas em perimetro, area, volume,
capacidade, tempo, temperatura, angulos.
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v Relacdes espaciais (orientacdo e posicao);
tridngulos e quadrilateros, elementos e
propriedades.

v Medidas de comprimento, de massa, de
capacidade, de superficie, medidas de
temperatura.




SECRETARIA DE EDUCAGAO

NUMEROS E v’ Naturais;

OPERACOES v Fracdes:
v Decimais;
v" Negativos;

v’ Irracionais;

v’ Conjuntos.

PROPORCIONA-
LIDADE

Razao;

v

v Proporcao;
v" Porcentagem;
v

Geometria.

ANAN

VE Ay
Prefeitura de
Santo André

Reconhecer que os numeros sao utilizados
para identificar, quantificar, ordenar, medir,
estimar, comparar, calcular, localizar, codificar e
simbolizar;

Reconhecer e utilizar as operagdes de adigcéo,
subtracdo, multiplicacdo, divisdo, potenciacao e
radiciagdo nos diferentes conjuntos numeéricos;

Estabelecer relagbes entre os diferentes
conjuntos numeéricos (naturais, inteiros e
racionais);

Reconhecer a existéncia de nimeros que nao
sdo racionais;

Construir novos significados para o uso das
operacdes em todos 0s conjuntos NUMEricos;

Identificar e compreender alinguagem
matematica na resolucéo de situagdes-
problema nos diferentes conjuntos
numeéricos;

Explorar o uso da tecnologia digital.
Compreender a ideia de grandezas direta e
inversamente proporcionais, sabendo distingui-
las;

Relacionar o conceito de proporcionalidade
com o estudo da nocéo de semelhanca de
figuras, valendo- se das técnicas de ampliagédo
e reducao;

Identificar os conceitos de razéo e propor¢ao
em situacdes cotidianas triviais, bem como em
problemas mais complexos que envolvam
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v’ Muiltiplos e divisores;

v" NUmeros Primos;

v Operador;

v Operagdes aditivas;

v' Significados contextualizados.

AR NERAN

Receita de bolo ¥2,1/4,3/4;
Relacionar com multiplos como operador;

Célculo mental e estimativas com
porcentagens notaveis; 50%, 25%, 10%, 20%,
75%, como razao;

Construcéo de planta baixa.




SECRETARIA DE EDUCAGAO

REPRESENTACOES | v Esquemas,
guadros, gréficos

e tabelas.

v

v

v

v

ey
Prefeitura de
Santo André

nogOes de escala, densidade demografica,
construcdo de plantas baixas, velocidade, entre
outros;

Utilizar instrumentos adequados para medir e
analisar a interdependéncia entre grandezas e
expressa-la algebricamente através da regra
de trés;

Interpretar e analisar o conceito de
proporcionalidade expresso em tabelas,
analisando as relagfes entre as grandezas;

Resolver situagdes problema que envolva o
conceito de probrabilildade de sucesso de um
determinado evento por meio de uma razao;

Relacionar o conceito de proporcionalidade com
porcetagens, valorizando o calculo mental.

Ler, compreender e interpretar informagdes de
natureza social, obtidas através de graficos,
tabelas, esquemas e quadros;

Construir, diferenciar, comparar e analisar
diferentes tipos de representacdes graficas;

Compreender a funcéo do primeiro grau e as
diversas aplica¢des no cotidiano; construindo
sua representacao grafica.
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v’ Construcéo de gréaficos a partir de tabelas.




VE Ay
SECRETARIA DE EDUCAGAO Prefeitura de
Santo André

OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS

3°. TERMO
EIXO CAMPOS E OBJETIVOS ESPECIFICOS CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS
CONCEITOS
ALGEBRA v Linguagem v' Generalizar propriedades das operagdes v Expresso@es algébricas, célculo de valor
algébrica para aritméticas, traduzindo situagfes- problema na numeérico, formulas;
exlpre~ssa}r I@nguggem matematica envolvendo notagéo v Sistema de equacdes (2 equacdes +2
relacoes, literal; incégnitas problemas simples).
v" Operacoes v Reconhecer padrdes em figuras e
inversas. sequéncias numeéricas;
v’ Identificar, interpretar, traduzir, formular e
resolver equacgdes e sistemas;
v' Compreender a ideia de variavel e funcéo e sua
aplicacdo em graficos e tabelas.
ESTATISTICA v' Médias, v' Construir procedimentos para coletar, v Construcao de gréficos estatisticos.
(TRATAMENTO DA representacao organizar, comunicar e interpretar dados,
INFORMACAO) gréfica e tabular. utilizando tabelas, graficos e representacgdes, e
gue seja capaz de descrever e interpretar sua
realidade, usando conhecimentos matematicos,
com abordagem investigativa;
v' Calcular medidas estatisticas como média,
moda e mediana fornecendo novos elementos
para interpretar dados;
v’ Calcular a probabilidade de eventos com base na
construcdo do espaco amostral utilizando o
principio multiplicativo permitindo a tomada de
decis@es a partir dos resultados.
GEOMETRIA v’ Relacgées v Identificar e classificar estruturas v' RelacGes espaciais; relagdes angulares;
espaciais; geométricas (ponto, reta, angulo, figuras localizacdo (nareta e no sistema cartesiano);

planas e espaciais, entre outros) e suas

v’ Figuras planas, v’ Figuras 3D espaciais (caracteristicas,
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SECRETARIA DE EDUCAGAO

poligonos,
angulos;

v’ Relagtes
angulares;

v' Geometria 3D.

GRANDEZAS E
MEDIDAS

v’ Lineares;
v’ Massas;

v’ Capacidade;
v’ Superficie;
v Volume;

v’ Tempo e
temperatura;

v’ Sistema
Monetario.

NUMEROS E
OPERAGOES

v' Naturais;
v’ Fracgoes;
v' Decimais;

v Negativos;

VE Ay
Prefeitura de
Santo André

propriedades;

v Reconhecer as figuras planas e os sélidos

geomeétricos, se apropriando de tais
conhecimentos para solucionar situacdes
problemas do seu cotidiano;

v' Utilizar o plano cartesiano para identificar

coordenadas, de modo a se localizar e
orientar-se no espaco;

v Aplicar os teoremas de Tales e de Pitdgoras em

v

v

situac@es cotidianas.
Estabelecer relagées de medidas fazendo
estimativas simples;

Transformar e comparar diversas unidades de
medidas (n&o convencionais/con vencionais),
utilizando-se de objetos relacionados ao
cotidiano;

Reconhecer e utilizar medidas e grandezas no
cotidiano;

Relacionar as proporgées com medidas e
escalas;

Reconhecer e calcular as unidades de medidas
utilizadas em perimetro, area, volume,
capacidade, tempo, temperatura, angulos.
Reconhecer que 0s numeros sao utilizados
para identificar, quantificar, ordenar, medir,
estimar, comparar, calcular, localizar, codificar e
simbolizar;

Reconhecer e utilizar as operac@es de adicéo,
subtracdo, multiplicacéo, divisdo, potenciacéo e
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representacao).

v Medidas de volume por contagem.

v’ Potenciacéo;
v Multiplicacdo e divisdo de fracdes;
v' Estimativas;

v Multiplicagdes com calculadora;




SECRETARIA DE EDUCAGAO

v’ Irracionais;

v’ Conjuntos.

PROPORCIONA- v' Razio;

LIDADE v Proporcao;
v" Porcentagem;
v' Geometria.

AN

VE Ay
Prefeitura de
Santo André

radiciagdo nos diferentes conjuntos numeéricos;

Estabelecer relagdes entre os diferentes
conjuntos numeéricos (naturais, inteiros e
racionais);

Reconhecer a existéncia de nimeros que nao
sdo racionais;

Construir novos significados para o uso das
operagcdes em todos 0s conjuntos NUMEricos;

Identificar e compreender alinguagem
matematica na resolucédo de situacfes-
problema nos diferentes conjuntos
numeéricos;

Explorar o uso da tecnologia digital.
Compreender a ideia de grandezas direta e
inversamente proporcionais, sabendo distingui-
las;

Relacionar o conceito de proporcionalidade
com o estudo da nocéo de semelhanca de
figuras, valendo- se das técnicas de ampliagédo
e reducéo;

Identificar os conceitos de razéo e propor¢ao
em situacgOes cotidianas triviais, bem como em
problemas mais complexos que envolvam
nogOes de escala, densidade demografica,

construcao de plantas baixas, velocidade, entre

outros;

Utilizar instrumentos adequados para medir e
analisar a interdependéncia entre grandezas e
expressa-la algebricamente através da regra
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v Relag&o com porcentagens;
v Operacdes de débito e crédito;

v’ Raiz quadrada, nocéo de raiz clbica.

v' Regrade 3;

v' Relacéo entre
% e probabilidade (associada a chance de
ocorréncia de um evento);

v" Nocé&o de semelhanca; construcéo de
maquetes.
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v

REPRESENTACOES | v Esquemas, v
quadros, gréaficos

e tabelas.
v

v

ey
Prefeitura de
Santo André

de trés;

Interpretar e analisar o conceito de
proporcionalidade expresso em tabelas,
analisando as relacdes entre as grandezas;

Resolver situagdes problema que envolva o
conceito de probrabilildade de sucesso de um
determinado evento por meio de uma razao;

Relacionar o conceito de proporcionalidade com
porcetagens, valorizando o calculo mental.

Ler, compreender e interpretar informacotes de
natureza social, obtidas através de gréficos,
tabelas, esquemas e quadros;

v’ Tipos de gréficos (colunas, barras, linha, ponto,
setores).

Construir, diferenciar, comparar e analisar
diferentes tipos de representacdes graficas;

Compreender a funcéo do primeiro grau e as
diversas aplica¢des no cotidiano; construindo
sua representacao grafica.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS

CAMPOS E
CONCEITOS
Linguagem
algébrica para
expressar
relacoes;

Operacdes
inversas.

Médias,
representacao

gréafica e tabular.

4°. TERMO
OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Generalizar propriedades das operagdes

aritméticas, traduzindo situa¢des- problema na
linguagem matematica envolvendo notacao
literal;

v Reconhecer padrdes em figuras e

sequéncias numéricas;

v’ Identificar, interpretar, traduzir, formular e

resolver equacgdes e sistemas;

v' Compreender a ideia de variavel e funcéo e sua

aplicacdo em graficos e tabelas.

v’ Construir procedimentos para coletar,
organizar, comunicar e interpretar dados,
utilizando tabelas, gréficos e representacoes, e
gue seja capaz de descrever e interpretar sua
realidade, usando conhecimentos matematicos,
com abordagem investigativa;

v' Calcular medidas estatisticas como média,
moda e mediana fornecendo novos elementos
para interpretar dados;

v’ Ler e interpretar informacGes contidas em
imagens; coletar e organizar informacoes;
interpretar e elaborar listas, tabelas e graficos
para comunicar a informacé&o obtida; produzir
textos escritos a partir da interpretacdo de
graficos e tabelas;

v’ Calcular a probabilidade de eventos com base na
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CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS

v Produtos notaveis; operacées algébricas
(reducao de termos semelhantes,
cancelamento, simplificacao, produto de
mondmios, propriedade distributiva, etc.);

v' Equacdes de 2° grau simples; nocéo de funcao
afim, problemas simples, gréafico (reta);
distincdo de modelos linear e a fim.

v" Nocao de amostra, no¢des de probabilidade.




GEOMETRIA

GRANDEZAS E

MEDIDAS
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v’ Relagtes
espaciais;

v’ Figuras planas,
poligonos,
angulos;

v Relagdes
angulares;

v' Geometria 3D.

v’ Lineares;
v/ Massas;

v’ Capacidade;
v’ Superficie;
v Volume;

v’ Tempo e
temperatura;

v" Sistema
Monetéario.
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construcdo do espaco amostral utilizando o
principio multiplicativo permitindo a tomada de
decisbes a partir dos resultados.

Identificar e classificar estruturas

geométricas (ponto, reta, angulo, figuras
planas e espaciais, entre outros) e suas
propriedades;

Reconhecer as figuras planas e os solidos
geométricos, se apropriando de tais
conhecimentos para solucionar situacoes
problemas do seu cotidiano;

Utilizar o plano cartesiano para identificar
coordenadas, de modo a se localizar e
orientar-se no espaco;

v' Aplicar os teoremas de Tales e de Pitagoras em

situacdes cotidianas.

v’ Estabelecer relacdes de medidas fazendo

estimativas simples;

v’ Transformar e comparar diversas unidades de

medidas (ndo convencionais/con vencionais),
utilizando-se de objetos relacionados ao
cotidiano;

Reconhecer e utilizar medidas e grandezas no
cotidiano;

Relacionar as propor¢cdes com medidas e
escalas;

Reconhecer e calcular as unidades de medidas
utilizadas em perimetro, area, volume,
capacidade, tempo, temperatura, angulos.
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v’ Pitagoras, Tales (nog¢des de trigonometria);
sistema cartesiano.

v' Area de figuras planas especiais (por
decomposic¢do), férmulas de figuras
geométricas (triangulos e quadrilateros); area
de figuras curvas (circulos, setores, coroas).
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NUMEROS E v’ Naturais;

OPERACOES v Fracdes:
v Decimais;
v" Negativos;

v’ Irracionais;

v’ Conjuntos.

PROPORCIONA- v' Razio;

LIDADE v Proporcao;
v' Porcentagem;
v' Geometria.

ANAN
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Reconhecer que os numeros séo utilizados para
identificar, quantificar, ordenar, medir, estimar,
comparar, calcular, localizar, codificar e
simbolizar;

Reconhecer e utilizar as operagdes de adigcéo,
subtracdo, multiplicacdo, divisdo, potenciacao e
radiciagdo nos diferentes conjuntos numeéricos;

Estabelecer relagbes entre os diferentes
conjuntos numeéricos (naturais, inteiros e
racionais);

Reconhecer a existéncia de nimeros que nao
sdo racionais;

Construir novos significados para o uso das
operagcdes em todos 0s conjuntos NUMEricos;

Identificar e compreender alinguagem
matematica na resolucéo de situagdes-
problema nos diferentes conjuntos
numeéricos;

Explorar o uso da tecnologia digital.
Compreender a ideia de grandezas direta e
inversamente proporcionais, sabendo distingui-
las;

Relacionar o conceito de proporcionalidade
com o estudo da nocéo de semelhanca de
figuras, valendo- se das técnicas de ampliagédo
e reducao;

Identificar os conceitos de razéo e propor¢ao
em situacdes cotidianas triviais, bem como em
problemas mais complexos que envolvam
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v Nocéo e reconhecimento de dizimas
periodicas (nocao e reconhecimento de
casos especiais);

Nocao de numeros irracionais;
Regra dos sinais;

Pi;

Relagé&o de inclusdo entre conjuntos
NUMEricos.

AIENENIEN

Razdes constantes;

Pl;

Problemas de divisdo proporcional,

Juros e desconstos simples;

% como fator multiplicativo (taxa de variacao);

Aumento de 20% -> x 1,2; desconto de 25% ->
x 0,75.

AN N NN




SECRETARIA DE EDUCAGAO

REPRESENTACOES | v Esquemas,
guadros, gréficos

e tabelas.

v

v

v

v
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nogOes de escala, densidade demografica,
construcdo de plantas baixas, velocidade, entre
outros;

Utilizar instrumentos adequados para medir e
analisar a interdependéncia entre grandezas e
expressa-la algebricamente através da regra
de trés;

Interpretar e analisar o conceito de
proporcionalidade expresso em tabelas,
analisando as relagdes entre as grandezas;

Resolver situagdes problema que envolva o
conceito de probrabilildade de sucesso de um
determinado evento por meio de uma razao;

Relacionar o conceito de proporcionalidade com
porcetagens, valorizando o calculo mental.

Ler, compreender e interpretar informagfes de
natureza social, obtidas através de graficos,
tabelas, esquemas e quadros;

Construir, diferenciar, comparar e analisar
diferentes tipos de representacdes graficas;

Compreender a funcéo do primeiro grau e as
diversas aplica¢des no cotidiano; construindo
sua representacao grafica.
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v’ Construcéo de gréficos associados as funcdes
do 1°. grau.
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COMPONENTE CURRICULAR DE ARTE

O ensino da Arte, em suas varias linguagens, tem um papel relevante, na EJA,
uma vez que, além de ser um instrumento de ampliacdo da visdo e compreensao do
mundo, contribui para a melhoria das aprendizagens, integrando, na organizacéo
curricular, conteddos dos ambientes familiares as/aos estudantes e da diversidade
artistica e cultural do pais.

O Componente Curricular Arte, neste documento, estd organizado em quatro
Eixos: Artes Visuais, Teatro, Mduasica e Danca. Essas linguagens envolvem
conhecimentos, saberes e habilidades construidos por meio de praticas de leitura,
compreensao, reflexdo, criacéo, fruicdo de produtos e fenbmenos artisticos. Assim, no
processo de aprendizagem em Arte, 0s jovens e adultos devem ter a oportunidade de
manifestar suas emocodes, intuicdes e subjetividades na forma de expressao artistica,
em um ambiente de experimentacdo que seja criativo, dinamico, formador e
transformador.

Dessa forma, a Arte, no contexto da EJA, objetiva incentivar o protagonismo
da/o educanda/o e o respeito as diferencas, propiciando o exercicio do pensamento
critico, diante da complexidade do mundo contemporaneo, por meio de vivéncias e
praticas que envolvam diversidade de expressfes cultural, étnica e linguistica,
essenciais ao exercicio da cidadania.

Outro aspecto importante deste Componente Curricular € a estesia, palavra de
origem do grego aisthesis, que significa a capacidade de sentir, de compreender pelos
sentidos. Trata-se de uma experiéncia essencial aos jovens e adultos, que perpassa 0s
quatro Eixos do Componente Arte, pois remete a percepcédo sensivel das/os estudantes
em relacdo ao som, as imagens, aos movimentos do corpo, a interpretacao dos gestos,
entre outras acdes dos sujeitos. Essa capacidade de compreensédo pelos sentidos
contribui, portanto, para o conhecimento de si, do outro e do mundo, sendo o corpo
como um todo que mobiliza as experiéncias do sujeito.

O Eixo Artes Visuais, tanto em EJA | qguanto em EJA Il, contempla as mdultiplas
expressdes artisticas visuais produzidas em diferentes contextos sociais e tempos
histdricos, possibilitando aos jovens e adultos conhecer e explorar diversos processos
e produtos artisticos visuais, para que possam ampliar suas formas de olhar, perceber
a diversidade de manifestacdes expressivas que constituem a cultura visual produzida
por materiais convencionais ou tecnologicos e digitais.

O Eixo Teatro remete a experiéncia da performance, por meio da expressao
verbal, ndo-verbal e fisica, sendo o corpo que mobiliza e provoca a interagdo do sujeito
com o outro e com si proprio. O trabalho com o Teatro na Escola permite aos jovens e
adultos a experiéncia da producdo coletiva e colaborativa, nas praticas de
dramatizacdo, improvisacdo e criacdo que caracterizam a expressao artistica teatral.
Além disso, a experiéncia com o teatro seja como atuante ou espectadora/or, suscita a
emocao, desenvolve a percepcdo estética, amplia a imaginacdo e o conhecimento do
corpo.

O Eixo Musica contempla as expressoes artisticas que se materializam por meio
dos sons, cujos sentidos sdo subjetivos e construidos interacionalmente, de acordo
com os valores, saberes do contexto social em que circulam. A experiéncia com a
musica na Escola envolve ndo apenas a recepc¢do e fruicdo pelas/os estudantes, mas
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também a experimentacdo, a manipulacdo e criacdo de diversos materiais sonoros,
desde aqueles j& conhecidos por jovens e adultos como aqueles que ainda nao lhes
sdo familiares. Tais praticas permitem que as/os educandas/os (re)conhecam a
diversidade de expressdes culturais veiculadas pela musica, valorizem e respeitem as
diferencas, eliminando preconceitos e valores pré-concebidos.

O Eixo Danca envolve a articulagdo entre as expressbes do corpo e a
experiéncia estética. Em outras palavras, a danca é concebida neste documento como
uma expressao artistica que mobiliza experiéncias corporais, sentimentos e processos
cognitivos no ato do movimento dancado. Nesse sentido, a danca no contexto da EJA
permite as/aos educandas/os a experimentacao e percepcao da relacao corpo e mente,
em diversos movimentos e arranjos, sejam mais técnicos ou mais ludicos, sejam
eruditos ou populares. Com isso, jovens e adultos tém a oportunidade de exercer a
criatividade individual ou colaborativamente, desenvolvendo sua autonomia.

Em sintese, ainda que neste documento Artes Visuais, Teatro, Musica e Danca
sejam abordados separadamente, com destaque para seus aspectos especificos, é
essencial que o componente Arte na EJA considere a relacdo e integracao entre essas
linguagens, pois, na realidade, ndo ha fragmentacédo nas experiéncias dos sujeitos com
a Arte. Da mesma forma, a aprendizagem nao ocorre de forma linear, mas em uma
progressao de forma que um novo conhecimento se relaciona com o anterior e assim
as/os estudantes vdo ampliando seu repertério de préticas artisticas e, assim, sua
visdo de mundo e de si mesmas/os.
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COMPONENTE CURRICULAR: ARTE

EJA |
OBJETIVO GERAL

v' Desenvolver habilidades, conhecimentos, saberes e conceitos préprios da pratica artistica a partir do protagonismo do educando, por meio da criacao,
critica, estesia, expressao, fruicdo, experimentacédo e reflexdo nas diversas linguagens, estabelecendo relagbes com o exercicio de sua cidadania.

Artes Visuais;
Teatro;

Mdusica;

SN NN

Danca.

EIXO
ARTES VISUAIS

<

EIXOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Identificar e apreciar de formas distintas das artes visuais
cultivando a percepcéo, o imaginario, a capacidade de
simbolizar e o repertério imagético;

Explorar e reconhecer elementos constitutivos das artes
visuais;

Conhecer e compreender a diversidade das formas de Arte
e concepgles estéticas da cultura: regional, nacional e

internacional;

Experimentar diferentes formas de expressao artisticas

Experimentar a criagdo em artes visuais explorando
diferentes espacos;

Dialogar sobre a sua criacdo e a dos colegas para alcancar
sentidos plurais;

Conhecer, vivenciar e valorizar o patrimonio cultural da
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CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS
Leitura de contextos e criagfes artisticas;

Ampliacdo da apreciacgéo critica para além do senso
comum (bonito/feio);

Fundamentos da linguagem visual (ponto, linha, forma, cor,
espaco, movimento etc.);

Aquisicdo de conhecimentos para situar a producéo da
arte;

Analise e producéo visual (pinturas, gravuras, desenhos,
imagens digitais, ilustracdes, fotografia, videos,
instalagbes, animacgdes, cinema etc.);

Procedimentos, técnicas e usos de diferentes materiais;
Projetos e processos de cria¢ao;
Acolhimento da diversidade no repertério cultural local.
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comunidade

local e regides.

Reconhecer e apreciar formas distintas de manifestactes de

teatro;

Aprender a ver e a ouvir histérias dramatizadas cultivando a

percepgao, o imaginario, a capacidade de simbolizar e o
repertorio ficcional,

Compreender os elementos na construcdo de cena teatral:
atores, personagens, roteiro, etc.;

Interagir, reconhecer e valorizar a diversidade cultural;

Compreender, conhecer e vivenciar diferentes formas do
fazer teatral.

Desenvolver a percepcao auditiva frente aos elementos
musicais;

Compreender a linguagem musical como uma expressao
artistica, valorizando-a como patrimdnio histérico, social e
cultural;

Analisar a influéncia da musica nos diferentes contextos
sociais;

Experimentar as diversas sonoridades através dos
diferentes suportes artisticos (instrumental, corporal ou
utilizacdo de objetos inusitados);

Utilizar a linguagem musical como meio de estimular bem
estar: fisico, mental e espiritual;

Ampliar o repertério de géneros musicais.
Experimentar e apreciar formas distintas de manifestacdes
da danca presentes em diferentes contextos;
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Jogos tradicionais e de improviso;

Leituras draméticas e diferentes formas de construcéo
narrativa,

Jogos teatrais;

Assistir pegas teatrais.

Paisagem sonora (verificagdo do som ambiente no qual o
educando esta inserido);

Elementos musicais (som, duracéo e timbre);
Elementos da teoria musical (melodia, harmonia, ritmo);

Interpretacdo de diferentes géneros musicais.

Desenvolvimento da percepcao, do imaginario, da
capacidade de simbolizar e do repertério cultural;
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v" Discutir com respeito e sem preconceito dancas vivenciadas. | v' Construcéo de vocabularios e repertérios préprios da
cultura corporal;

v/ Manifestagdes culturais e dangas regionais;
v Danca popular, erudita, moderna e contemporanea.
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COMPONENTE CURRICULAR: ARTE

EJA I
OBJETIVO GERAL

v' Desenvolver a experimentagdo artistica a partir do protagonismo do educando, por meio da criacao, critica, estesia, expressao, fruicdo e reflexdo nas
diversas linguagens, estabelecendo relagées com o exercicio de sua cidadania.

Artes Visuais;
Teatro;
Musica;

DN NN

Danca.

EIXO
ARTES VISUAIS

TEATRO

EIXOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Compreender os elementos da linguagem visual,
contextualizando-os com os momentos histéricos;

Identificar, relacionar e compreender as diferentes fungdes
da arte, do trabalho e da producéo dos artistas;

Desenvolver a capacidade de apreciar, raciocinar, analisar
e conceituar sobre aspectos estéticos;

Experimentar e conhecer materiais, instrumentos e
procedimentos dentro da linguagem visual/plastica;

Conhecer e compreender a diversidade das formas de Arte
e concepcOes estéticas da cultura: regional, nacional e
internacional.

AN

Compreender o teatro em suas dimensbes artistica, |v'

estética, historica, social e antropoldgica;

Refletir, relacionar, registrar, participar da producéo teatral
na escola;
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CONHECIMENTO FUNDAMENTAIS
Concepcdes artisticas ao longo da histéria da arte;

Fundamentos da linguagem visual (ponto, linha, cor, forma,
textura, volume, etc.);

Analise e producgéo visual (pinturas, gravuras, desenhos,
imagens digitais, ilustracdes, fotografia, videos, instalacdes,
animacdes, cinema, design, dentre outras);

Analise e producéo tridimensional,
Contextualizacao, releitura e praticas artisticas;

Projetos e processos de criagéo.

Dimensoes artistica, estética, histdrica, social e
antropoldgica;

Producéo e atuacao teatral,
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Conhecer sobre as diferentes possibilidades de atuacéo
teatral;

Criar significados no plano sensaério corporal no teatro;

Compreender os elementos na construcdo de cena teatral:

atores, personagens, roteiro, etc.;
Interagir, reconhecer e valorizar a diversidade cultural;

Compreender, conhecer e vivenciar diferentes formas do
fazer teatral.

Desenvolver a percepcao auditiva frente aos elementos
musicais;

Conhecer elementos da teoria musical no processo de
composicao e interpretacao;

Compreender a linguagem musical como uma expressao
artistica, valorizando-a como patrimdnio histérico, social e
cultural;

Analisar a influéncia da musica nos diferentes contextos
sociais;
Experimentar as diversas sonoridades através dos

diferentes suportes artisticos (instrumental, corporal ou
utilizacdo de objetos inusitados);

Utilizar a linguagem musical como meio de estimular bem
estar: fisico, mental e espiritual.

Desenvolver e compreender os elementos de movimento,
usos dos espacos e acoes;

Experimentar, improvisar e apreciar a composi¢ao
coreografica;

69

N

<

<

(\

LSRN NI NI NN

AN

Histéria do Teatro;
Jogos tradicionais e de improviso;

Leituras draméaticas e diferentes formas de construcao
narrativa;

Jogos teatrais;

Construcéo de esquetes, personagens, cenario, figurino,
adereco, iluminagéo e sonoplastia;

Teatro do oprimido, teatro de animacéo, Circo teatro, teatro
danca, entre outros.

Paisagem sonora (verificagdo do som ambiente no qual o
educando esté inserido);

Elementos musicais (som, duracao e timbre);

Elementos da teoria musical (melodia, harmonia, ritmo)
Histéria da musica erudita e popular

Convergéncias e divergéncias entre o erudito e o popular;
Percusséao Corporal,

Criacdo sonora.

Elementos de movimento, usos dos espacos e acoes;
Historia da Danca,;

Manifestacdes culturais e dancgas regionais;
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v' Analisar a danca e a sociedade no contexto historico; v/ Danca  popular, erudita, moderna
v Desenvolver habilidades corporais e reproduzir sequéncia contemporanea;

de movimento, experenciando a poética pessoal; v Processos de Criaco.

v' Conhecer grupos de danca, profissionais da danca do Brasil
e do mundo e as profissdes relacionadas ao universo da
danca;

v" Promover relacdo de cooperacdo e empatia para criagdo
coletiva;

v' Conhecer as varias simbologias da danca.
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COMPONENTE CURRICULAR DE GEOGRAFIA

O ensino de Geografia cumpre uma funcdo social para a compreensédo do
mundo em razdo da complexidade que caracteriza a sociedade capitalista, na
contemporaneidade. Essa complexidade ganha forca ao estender o olhar para outros
lugares e para as relagcdes que sdo estabelecidas dentro de contextos mais amplos
envolvendo Seres Humanos e o espaco geografico. A Geografia permite refletir sobre
as relacdes dos sujeitos em situacdes que envolvem politica, economia, cultura e meio
ambiente.

A Geografia, enquanto ciéncia que contribui para a ampliacdo dos conceitos
sobre elementos naturais e humanos em espacos diversos, desempenha um papel
fundamental na educacao de jovens e adultos, permitindo a elas/es que valorizem sua
singularidade, mas que possam compreender-se como sujeitos historico-sociais,
inseridas/os no mundo com espagcos e tempos diversificados e em constantes
processos de transformacdo. O raciocinio geografico permite as/aos estudantes, por
meio de praticas desenvolvidas com diferentes linguagens e principios, a apropriacao
e interpretacdo do espaco geografico enquanto manifestacao territorial da atividade
social, em suas diferentes dimensdes e, principalmente, contradicbes de natureza
politica, econbémica, cultural e ambiental que tém marcado as diferentes sociedades,
em especial, a brasileira.

Cabe frisar, que o estudo desse Componente Curricular ndo prevé a
hierarquizacdo dessas dimensBes, ao contrario, em respeito a diversidade
caracteristica do publico da EJA, permite sua flexibilizacdo com o propédsito de respeitar
as especificidades regionais e locais, bem como a individualidade das/os estudantes e
a autonomia da/o educadora/or na elabora¢éo de seu plano de ensino.

Assim, este documento traz uma gama de conteudos e objetivos educativos que
permitirdo &/ao educadora/or fazer combinacbes e, até mesmo, dar énfases as
diferentes dimensdes e contradicfes considerando as caracteristicas locais, o0 contexto
politico do momento, dentre outros aspectos venham demandar outras flexibilizacoes.

Para tanto, partindo-se do pressuposto de que a EJA, dentre outras
especificidades, tem a finalidade de propiciar o desenvolvimento das/os estudantes,
qualificando-as/os para a sua insercdo no mundo do trabalho, a continuidade de
estudos superiores e, paralelamente, capacitando-as/os para uma interagcédo social e
politica com os diferentes grupos e organizacdes, sendo propostos os seguintes Eixos

Tematicos:

Construcdo socio-historica das identidades e diversidades;
Mundo do trabalho;

Formas de representacédo e pensamento espacial;
Relacao sociedade e natureza.

Nota-se que, para além da centralidade do espaco como objeto central da
ciéncia geografica, o Curriculo de Geografia para a EJA — niveis | e Il — do Municipio de
Santo André traz uma proposta mais abrangente que considera a especificidade desse
publico sem, contudo, descaracterizar o objeto de estudo desse Componente
Curricular.

A intencdo é que as/os estudantes da EJA reflitam sobre a dimensdo socio-
historica das diferentes identidades e diversidades, se apropriem das formas de
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representacdo e pensamento social, reconhecam a complexidade das relacdes da
sociedade com a natureza e se qualifiquem para sua insercdo no mundo do trabalho.
Para tanto, parte-se do principio de que a/o estudante € um Ser politico que se coloca
na condicdo de sujeito capaz de desenvolver-se e transformar a sociedade em que
vive.

Assim, a apropriacdo dos conteudos e conhecimentos fundamentais de
Geografia propostos nesse curriculo podera subsidiar a/o estudante adulta/o a retomar
seu potencial, seja em ambientes escolares, seja na vida.
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COMPONENTE CURRICULAR: GEOGRAFIA

EJA |
OBJETIVO GERAL

v Interpretar, compreender e agir no mundo de forma autdnoma diante dos fenémenos sociais, politicos, culturais e naturais;

<\

permanentemente através da relacéo sociedade natureza por meio do trabalho.

Mundo do trabalho;

N NN

EIXO
CONSTRUCAO
SOCIO-HISTORICA
DAS IDENTIDADES E
DIVERSIDADES

MUNDO DO
TRABALHO

EIXOS

Construcéo socio-historica das identidades e diversidades;

Formas de representacdo e pensamento espacial;

Relagéo Sociedade e Natureza.

Desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio geografico para representar, interpretar e atuar no mundo que se transforma

OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Entender a sociedade como elemento importante na
formacgéo da identidade e reconhecer-se como agente
transformador no espaco geografico;

Reconhecer e refletir sobre o processo de formacgéo do
povo brasileiro, miscigenacgéo, cultura, identidade e relacdes
étnico-raciais;

Reconhecer os direitos humanos como elementos
fundamentais e inalienaveis para a garantia da vida digna e
o pleno exercicio da cidadania a todos os individuos, bem
como, atuar no seu cumprimento e protecao.

Entender e refletir as relacdes de trabalho e a exploracao
do trabalhador dentro do modo de producéo capitalista;

Compreender e refletir sobre a precarizacéo das relacdes
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CONHECIMENTO FUNDAMENTAIS
Formagé&o do povo brasileiro: matrizes E miscigenacao;

O mundo globalizado;
Transformacdes da paisagem;
Fluxos migratérios/imigratorios;
Demografia;

Declarag&o Universal dos Direitos Humanos; Direitos
fundamentais dos seres humanos (ECA, Estatuto do ldoso,
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei Maria da Penha,
entre outros);

Constituicao brasileira;

Estrutura do Estado.
Modo de producao capitalista;

Terceirizacao, trabalho informal, trabalho infantil, escraviddo
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de trabalho (trabalho n&o formal);

Compreender as diversas formas de organizacao dos
trabalhadores na luta por melhores condi¢des de trabalho.

Localizar-se espacialmente através das diferentes formas
de representacdo cartografica e dos pontos de orientacao;

Compreender as diferentes tecnologias cartograficas
aplicadas ao cotidiano;

Desenvolver o pensamento espacial estimulando o
raciocinio geogréfico para interpretar o mundo em
permanente transformacédo. (BNCC p.358).

Relacionar os impactos ambientais com o modo de
producéao;

Compreender que a relacdo sociedade - natureza se déa por
meio do trabalho;

Compreender como as diversas culturas humanas se
relacionam e impactam a natureza;

Refletir sobre as contradigbes existentes nas relacdes de
producado, consumo e sustentabilidade;

Compreender que a distribuicéo e a apropriacéo dos
recursos naturais ocorrem de forma desigual,

Conhecer os diversos fenbmenos, processos e aspectos
dos ambientes naturais.
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moderna, entre outros;
Movimentos dos trabalhadores;
Direitos trabalhistas;
Globalizacéo;

Emprego, trabalho e renda;

Economia Solidaria.
Elementos que compdem o mapa;

Pontos de orientacéo e localizacao;

Formas de representacéo espacial (softwares, globo, atlas,
maquete, plantas, croquis, cartas e outros).

Espaco geogréfico;

Sociedade do consumo;

Efeito estufa, ilhas de calor e aguecimento global;
Poluicéo (atmosférica, sonora, visual, hidrica e dos solos);
Desenvolvimento sustentavel;

Formas de producgéo agropecuaria e extrativista,

Problemas ambientais urbanos e nas areas mananciais.
(APA — area de preservacdo ambiental, APP — area de
preservacdo permanente, ICMBIO — Instituto Chico Mendes,
Créditos de Carbono).
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COMPONENTE CURRICULAR: GEOGRAFIA
EJA I
OBJETIVO GERAL
v' Desenvolver capacidade para interpretar, compreender e agir no mundo de forma autbnoma diante dos fendmenos sociais, politicos, culturais e
naturais;

v' Desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio geografico para representar, interpretar e atuar no mundo que se transforma
permanentemente através da relacdo sociedade natureza por meio do trabalho.

EIXOS
v/ Construgao sécio-histérica das identidades e diversidade;
v" Mundo do trabalho;
v' Formas de representacdo e pensamento espacial;
v' Relacéo Sociedade e Natureza.
OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS
EIXO OBJETIVOS ESPECIFICOS CONHECIMENTO FUNDAMENTAIS
CQNSTRUQAO v/ Compreender as relagdes de poder que se ddo dentro do v Formacéo do territério brasileiro: povoamento,
SOCIO-HISTORICA territério, tal como, sua influéncia na formacgéo do individuo; interiorizacao, regionalizagdo, economia e recursos
DAS IDENTIDADES E v E d iedad | 0 tant naturais;
DIVERSIDADES ntender a sociedade como elemento importante na ! . _ o )
formacédo da identidade e reconhecer-se como agente v Formacéo do povo brasileiro: matrizes, miscigenacao,
transformador no espaco geografico; diversos brasis (cultura), imigracéo, diaspora africana,

v" Reconhecer e refletir sobre o processo de formacao do imigragdo na atualidade;

povo brasileiro, miscigenacao, cultura, identidade e
relagbes étnico-raciais;

O mundo globalizado;

Transformacdes da paisagem;

v Conhecer e refletir sobre o histérico de lutas por
mobiliza¢bes, direitos, reconhecimento e inclusdo de grupos
estigmatizados — LGBT, indios, negros, mulheres, pessoas
com deficiéncia, diversidade religiosa, vulnerabilidade social
- relacionando com o contexto atual;

Fluxos migratorios;
Demografia;

Formagé&o do povo brasileiro;

NN NN

- Declaracao Universal dos Direitos Humanos;
v" Reconhecer os direitos humanos como elementos ¢
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fundamentais e inalienaveis para a garantia da vida digna e
o pleno exercicio da cidadania a todos os individuos, bem
como, atuar no seu cumprimento e protecao.

Diferenciar trabalho ontol6gico e histérico reconhecendo-se
COmo sujeito do processo;

Entender e refletir as relacdes de trabalho e a exploracao
do trabalhador dentro do modo de producéo capitalista;

Associar o processo de industrializacdo com a producgéo do
meio técnico- cientifico-informacional no contexto da
globalizacao;

Compreender e refletir sobre a precarizagéo das relacdes
de trabalho;

Compreender as diversas formas de organizacéo dos
trabalhadores na luta por melhores condi¢des de trabalho;

Entender a correlacdo de forgas existentes na relacéo
capital-trabalho.

Localizar-se espacialmente através das diferentes formas
de representacao cartografica e dos pontos de orienta¢ao;

Diferenciar as formas de escala espacial e suas relacdes
hierarquicas;

Compreender as diferentes tecnologias cartogréficas
aplicadas ao cotidiano;

Utilizar os mapas para analisar diferentes fenbmenos
geograficos;
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Direitos fundamentais dos seres humanos;
Constituicao brasileira, estrutura do Estado brasileiro.
Revolucgdes industriais;

O que é trabalho: ontoldgico
versus historico;

Modo de producéo capitalista;
Modo de producao socialista;
Taylorismo, fordismo, toyotismo;

Terceirizacao, trabalho informal, trabalho infantil, escraviddo
moderna;

Setores da economia
Movimentos dos trabalhadores;
Direitos trabalhistas;
Globalizagao;

Divisao Internacional do Trabalho;

Demografia: envelhecimento da populag¢éo, populacéo
economicamente ativa, IDH, indice GINI.

Elementos que compdem o mapa;
Pontos de orientagéo e localizagéo;
Tipos de mapas;

Escala cartografica;

Escala espacial;

Softwares de representacao espacial;

Formas de representacédo espacial (globo, atlas, maquete,
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Compreender o mapa como um discurso ideologico;

Desenvolver o pensamento espacial estimulando o
raciocinio geogréfico para representar e interpretar o mundo
em permanente transformacéo. (BNCC p.358)

Identificar e refletir sobre as a¢des antrépicas e seus
impactos nos ambientes naturais;

Relacionar os impactos ambientais com o modo de
producao capitalista;

Compreender que a relacdo sociedade - natureza se déa por
meio do trabalho;

Compreender como as diversas culturas humanas se
relacionam e impactam a natureza;

Refletir sobre as contradi¢cdes existentes nas relagdes de
produgédo, consumo e sustentabilidade;

Compreender que a distribuicdo e a apropriacéo dos
recursos naturais ocorrem de forma desigual;

Conhecer e caracterizar os diversos fendbmenos, processos
e aspectos dos ambientes naturais.
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plantas, croquis, cartas e outros);
Representagfes cartograficas e suas intencionalidades.

Espaco geogréfico;

Processos enddgenos;

Processos exdgenos;

Dominios morfoclimaticos e biomas;

Sociedade do consumo;

Efeito estufa , ilhas de calor e aquecimento global;
Poluicédo (atmosférica, sonora, visual, hidrica e dos solos);
Desenvolvimento sustentavel;

Fontes de energia e matérias-primas;

Formas de producéo agropecuaria e extrativista,
Problemas ambientais urbanos.
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COMPONENTE CURRICULAR DE HISTORIA

Discorrer sobre o ensino de Histdria ndo € uma tarefa facil tendo em vista que
esse Componente Curricular tem o propésito de auxiliar as/os estudantes a
compreender que o0 passado deve dialogar com o presente, tendo assim a
responsabilidade de ajudar no processo de apropriacdo dos acontecimentos historicos
e as transformacdes ocorridas a partir destes.

O ensino de Historia permite o entendimento das relacbes de poder e a
compreensao sobre 0s processos e mecanismos de transformacdo e manutencéo das
estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo do tempo, nos diferentes
espacos, para que seja possivel as/aos educandas/os analisar, posicionar e intervir no
mundo contemporaneo.

Ao fazer uma correlacdo desse breve preambulo acerca do ensino de Histéria
com as funcdes da EJA, entende-se que esse Componente Curricular tem um papel
relevante na formacdo de adultos, na medida em que, permite a/ao estudante o
desenvolvimento do pensamento critico para que ela/e seja capaz de posicionar-se
diante da sua propria trajetéria escolar, e assim refletir sobre a garantia de acesso e de
permanéncia, seja na idade certa, seja na modalidade da EJA e, por meio do estudo,
modificar seu percurso historico educacional.

E oportuno destacar que, no término da segunda década do século XX, mesmo
diante dos avancos cientificos e tecnoldgicos observados no Brasil e no mundo, ainda
nao foi possivel erradicar o analfabetismo. A consequéncia do ndo acesso a educacgéo
formal na idade certa leva jovens e adultos a ndo enxergarem a escrita e a leitura como
bem social, 0 que destaca o papel relevante do ensino de Historia, nessa Modalidade
de ensino, que tem a responsabilidade de ajudar a/o estudante na compreensdo do
mundo para além do sentido da palavra, conforme a perspectiva freireana*, que
entende que o objetivo escolar é ensinar a/o aluno "a ler o mundo" para poder
transforma-lo. Cumpre mencionar que Paulo Freire (1921-1997) desenvolveu um
pensamento, assumidamente, politico por entender que a educacdo deve ser
emancipatoéria e nao alienante.

Diante do exposto e considerando a realidade da sociedade contemporanea, o
curriculo de Histéria da EJA | e Il do Municipio de Santo André propde trés grandes
Eixos Tematicos que se complementam com o intuito de estabelecer relagbes entre a
vida individual e social, em seu proprio grupo de convivio nos diferentes lugares e
dimensdes (local, regional e nacional) com outras manifestacbes e em diferentes
tempos.

A organizacdo de Eixos Tematicos para o ensino de Histéria, na EJA 1 e ll tem a
intencdo de superar o enfoque disciplinar que tem caracterizado o ensino de Historia.
Parte-se do pressuposto de que estudar o passado significa referenciar as mdultiplas
experiéncias dos Seres Humanos no tempo considerando que o objeto de estudo da
Historia é toda acdo humana no tempo. Contudo, ndo é possivel reduzir esse estudo ao
um mero recorte disciplinar. Ao contrario, pode-se apoiar em outras ciéncias como a

4 Usar o adjetivo “freireana” nesse texto deu-se pelo fato de se ressaltar a importancia em se manter a
grafia integral do sobrenome de Paulo Freire, de maneira a destacar a proveniéncia de seus
pensamentos e teses acerca da Alfabetizacdo de Adultos. Ou seja, seguiu-se 0 seguinte critério:
acrescentou-se o sufixo “ano” ao sobrenome original do autor. Muitos adeptos das propostas cunhadas
por Freire assumem este adjetivo em suas publica¢des.
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Geografia, a Arte, a Filosofia, a Sociologia, dentre outras, buscando uma abordagem
interdisciplinar para a compreensdo e andlise dos fatos histéricos com vistas a
transformacao social.

O primeiro Eixo é o da Cultura enquanto resultado da insercdo humana nos
diferentes contextos sociais. Por meio do ensino de Historia, na EJA, busca-se a
valorizacdo do patrimbnio sociocultural, material e imaterial, bem como o respeito a
diversidade social. Esse Eixo proporciona também o estudo da territorialidade e os
deslocamentos populacionais naturais e forgados.

O segundo Eixo, ao abordar aspectos inerentes a Sociedade, ao Individuo e o
Tempo Histérico, intenciona, dentre outras, busca situar as/os educandas/os nos
acontecimentos e localiza-las/os numa multiplicidade de tempos na perspectiva sécio-
historica cujo pano de fundo € o materialismo histérico-dialético.

O terceiro Eixo, por sua vez, centra suas atencdes nas Relacdes de Trabalho, de
Cidadania e na Compreensdo do Poder que, na perspectiva foucaultiana® (poder-
direito-verdade), pode reprimir, mas também produzir efeitos de saber e verdade sobre
as relacdes de poder. Foucalt (1926-1984) defende que os acontecimentos devem ser
situados dentro de seu tempo, historia e espaco.

Por fim, foram selecionados conhecimentos fundamentais que estdo atrelados
aos diferentes Eixos Tematicos, bem como aos objetivos especificos com vistas a
oportunizar as/aos estudantes a compreensdo do papel da Histéria enquanto
instrumento de transformacé&o social.

5 O filésofo e historiador francés Michel Foucault Poitiers, nasceu no dia 15 de outubro de 1926 e faleceu
em 25 de junho de 1984. Em linhas gerais, suas teorias basearam-se em refletir acerca das relaces de
poder e conhecimento, discorrendo sobre como ambos sempre foram utilizados como mecanismos de
controle social dos individios por meio das instituigGes presentes na sociedade. Uma de suas obras mais
conhecidas é o livro “Vigiar e Punir” do ano de 1975.
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COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA
EJA |
OBJETIVO GERAL

v Estabelecer relacdes entre a vida individual e social, em seu préprio grupo de convivio, na localidade, na regido e no pais, com outras manifestacoes,
em diferentes tempos e espacos.

SNENEN

EIXOS
Cultura, territério e deslocamento populacional;
Sociedade, individuo e tempo historico;
Rela¢bes de trabalho, cidadania e poder.
OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS
EIXO OBJETIVOS ESPECIFICOS CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS
CULTURA, v Valorizar o patrimdnio sociocultural imaterial e respeitar a v" Relagdes socioculturais, formacao da sociedade brasileira;
EEI;TIC-)FC?EI\I/IOEETOS diversidade social. v Fluxo migratério e imigratério.
POPULACIONAIS
SOCIEDADE, v/ Situar acontecimentos e localiza-los em uma multiplicidade | v° Tempo cronoldgico e tempo historico;
INDIVIDUO E TEMPO de tempos; . oo
- Sociedade brasileira;
HISTORICO v Refletir sobre as préaticas para a transformacéo da realidade 1F 15 NP
. . Individuo coletividade e historia.
nacional;
v' Compreender que as histérias individuais sdo partes
integrantes de histdrias coletivas.
RELACOES DE v" Identificar e refletir sobre direitos humanos; v Direitos humanos;
'CI':II?E,)AAI\BE,)AAI\_I\IHQE ODER v ,So\gglahigr,ersjﬁfrl;?;e valorizar a multiplicidade de identidades | , Relacdes sociais e diversidade cultural;
v' Conhecer e refletir sobre formas politico- institucionais e ¥ Cidadania e relagdes de trabalho;
organizac6es da sociedade civil que permitam atuar sobre a | v/ Democracia;
realidade; v’ Diversidade étnica, etaria, religiosa, profissional e de

v Valorizar o direito de cidadania dos individuos, grupos e género existentes no contexto histérico presente;
povos, como condicdo para fortalecer a democracia,
respeitando-se as diferengas e lutando contra as
esigualdades.

<\

Formas de organizacédo da sociedade civil;

AN

Os trés poderes.
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COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA
EJAII

A educacdo, independentemente da idade, € um direito social e humano. A EJA da classe trabalhadora é o espaco da diversidade e de multiplas vivéncias,
de relacbes intergeracionais, de didlogo entre saberes e culturas. Deve-se pensar a EJA como um espago que problematize e desestruture a légica
reprodutora de uma estrutura societaria brasileira baseada na desigualdade, nos preconceitos, no machismo e no racismo.

Para a EJA é primordial o desenvolvimento de praticas educacionais que possam construir condicdes de equidade e igualdade para todas/,
problematizando as questdes que permeiam as concepgdes étnico-raciais, de género e classe, inseridas em uma concepc¢do de uma politica publica de
acao afirmativa.

Dentro desta perspectiva temos que entender a EJA como elemento essencial na superacdo da pobreza e da excluséo social. Os jovens e adultos devem
ter o direito a educacao, garantido pelo Estado, compreendendo-o como direito & educagdo emancipadora e libertadora.

O aspecto desta visdo de educacao tem como principio qualificar os sujeitos para estimular o desenvolvimento de uma qualidade educacional baseada nos
contextos das/os educandas/os, pensando suas experiéncias, trajetérias, conceitos, expectativas, reconhecendo-os como agentes ativos do processo
educativo.

Desta maneira, uma orientacdo curricular para EJA, implica em abordar as tematicas relacionadas aos Mundos do Trabalho, transpondo a perspectiva
comum voltada para o abastecimento de m&o de obra para o mercado de trabalho. Ao efetuar a reflexdo sobre as experiéncias destes sujeitos nos
contetdos e objetivos escolares impfe-se a necessidade de destacar a EJA como um espaco para as praticas educacionais voltadas para classe
trabalhadora.

Ademais cabe observar que a histéria brasileira é marcada pela exclusdo social, pela dominacdo e pela violéncia, de modo que se impde a/ao
educadora/or, em didlogo com a/o educanda/o, problematizar tais rela¢cdes visando o aprimoramento das andlises sociais tendo em vista a emancipagéo e
a formacéo cidada.

OBJETIVO GERAL
Nesse sentido, o processo de revisdo curricular julgou por bem retomar os objetivos gerais formulados no documento Proposta Curricular para
a EJA, onde consta:

v’ Estabelecer relagdes entre a vida individual e social, identificando relages sociais em seu préprio grupo de convivio, na localidade, na regi&o e no pais,
relacionando-as com outras manifestacdes, em outros tempos e espacos; acontecimentos e localiza-los em uma multiplicidade de tempos;

Situar acontecimentos e localiz4-los em uma multiplicidade de tempos;

Reconhecer que o conhecimento histdrico € parte do conhecimento interdisciplinar;

Compreender que as histérias individuais séo partes integrantes de histérias coletivas;

Questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis solugdes, conhecendo formas politico-institucionais e organiza¢des da sociedade civil
gue permitam atuar sobre a realidade;

AN NN

81




VE Ay
SECRETARIA DE EDUCAGAO Prefeitura de
Santo André

v' Dominar procedimentos de pesquisa escolar e de producdo de texto, aprendendo a observar e colher informacées de diferentes paisagens e registros
escritos, iconogréficos, sonoros e materiais;
v Valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a diversidade social,

Em dialogo com os objetivos acima retomados, considera-se importante agregar os propdsitos que seguem:

v/ Compreender e refletir que a nogdo de emancipacéo carrega em si a dimens&o de luta e de enfrentamento ao quadro excludente brasileiro objetivando
visar a sua superagao;

v' Ultrapassar a mera reflexdo tedrica e abstrata, pensando em estratégias praticas e concretas de acdo no real para a transformacéo da realidade
nacional. Dessa forma, faz-se necessario conhecer o papel do sujeito nos processos que geraram o contexto de sua exclusdo e marginalizacéo de seus
pares no qual se encontram imersos, posto que a/o estudante € um sujeito de seu préprio fazer-se;

v Acolher, respeitar e valorizar a multiplicidade de identidades sociais e culturais, atentando para a diversidade étnica, etaria, religiosa, profissional e de
género existentes no contexto histérico presente;

v/ Garantir a multiplicidade de pensamentos e concepcdes tedrico-filosoficas;
v' Fomentar a valoracdo dos direitos humanos.
EIXOS
v' Cultura, territério e deslocamento populacional;
v' Sociedade, individuo e tempo historico;
v' Relagdes de poder, cidadania e lutas sociais;
v"  RelacGes de trabalho, riqueza e transformacdes econémicas.
OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS
EIXO OBJETIVOS ESPECIFICOS CONHECIMENTO FUNDAMENTAIS
CULTURA, v" Questionar o que sé&o tidos como marcos de meméria das MIGRAR
TERRITORIO E instituicdes hegemonicas contrapondo- as com a sua v Busca pela sobrevivéncia dos antigos seres humanos;
DESLOCAMENTOS propria historicidade; v Pelo mundo: os grandes deslocamentos.

POPULACIONAIS v Reconhecer o processo de construcgao territorial de

conjunturas distintas e os possiveis vetores de conflito entre

; - T HABITAR
os diversos sujeitos e contextos envolvidos;

v Sedentarizacio e as cidades;

v Compreender a dinamica dos processos migratorios através | v/ A cidade ao longo do tempo e dos espacos:;
do tempo, demarcando as mudancas que delimitam as v Inventando um territorio: a nogédo de Estado.
questdes de territério, impactando o ambito cultural;
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Apropriar-se da ideia de que a cultura € um processo
socialmente construido, assim como a noc¢ao de territorio.

Compreender o processo do fazer historiogréafico e papel do
historiador na construcdo do conhecimento histérico;

Refletir sobre seu contexto sécio-politico, considerando a
histéria como uma constru¢do permanente e o aluno como
sujeito protagonista do meio social;

Conhecer as mudangas e permanéncias ao longo do
processo histérico e perceber-se como inserido em tal
contexto;

Perceber-se como ser politico e transformador do meio;

Reconhecer a origem e o desenvolvimento dos problemas
sociais;

Compreender e respeitar a diversidade e as
especificidades.

Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da
atualidade com os impactos da escravidao e discutir a
importancia de agfes afirmativas para construgédo de uma
sociedade mais democrética, justa e igualitéria;

Valorizar a diversidade cultural dos povos, grupos e etnias;

Compreender o desenvolvimento industrial, lutas sociais,
estruturas e relagbes de poder;

Identificar e relacionar as dindmicas do capitalismo;

Compreender as relacdes entre as transformacdes urbanas
e seus impactos na producéo das desigualdades regionais
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Relagbes dos seres humanos e a transformacéo da
natureza,;

A humanidade como seres culturais e sociais;

As relacdes de trabalho através da producao de cultura
material.

Introducéo a Histdria: papel do historiador, fontes historicas,
tempo histdrico e cronoldgico;

Individuo como suijeito histérico;
Transformagdes culturais e tecnologicas;
Papel do Estado e a Centralizacdo do Poder;

Surgimento da desigualdade: producdo de excedentes,
divisdo do trabalho e classes sociais;

Variacdes das manifestagdes socio-histoéricas-culturais.

Estruturas sociais e 0s processos de escravizagao;

Diversidade cultural (povos indigenas e nativos,
afrodescendentes e imigrantes);

Processos de industrializa¢éo;
Representagéo de classe;
Transformacdes sociais;
Crises ciclicas do capitalismo;

Os regimes totalitarios;
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e sociais;
Promover e refletir sobre a construcdo da cidadania.

Confrontar distintos modos de producéo;

Fazer o individuo/trabalhador compreender-se enquanto
agente do processo historico;

Associar a conquista de direitos com os mundos do
trabalho.
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v Os grandes conflitos mundiais;
v Desigualdades regionais e sociais;
v" Processo de urbanizaco;

v Cidadania.

MODOS DE PRODUCAO

v" Modo de producéo capitalista;
v" Modo de producéo escravista;
v" Modo de producg&o comunista.

CLASSES SOCIAIS E RELACOES DE PODER
v" Formacao das classes sociais;

v Propriedade privada;

v" Movimentos operarios e movimentos sociais;
v Sociedade civil e formac&o das hegemonias.

TRABALHO COMO DIREITO

v’ Direito civil (propriedade privada);

v’ Direito politico (participacéo politica do trabalhador);

v’ Direitos sociais (salide, educacio, transporte, moradia na
perspectiva dos mundos do trabalho).

GENERO, CLASSE, E GRUPOS ETNICO-RACIAIS NOS

MUNDOS DO TRABALHO

v' Formacéao da classe operaria no Brasil;

v' Politica de branqueamento;

v" Modo de producio escravista e suas implicacées na
sociedade moderna;

v' As perspectivas da transi¢cdo da escraviddo para 0 pos-
abolicdo e a insercdo da populacdo negra no mercado de
trabalho e na sociedade de classes;

v' Preconceito de género e a inser¢édo da mulher e da
populacdo LGBT no mercado de trabalho.
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COMPONENTE CURRICULAR DE CIENCIAS

A ciéncia vai além de um conhecimento restrito ao espaco escolar ou
académico. Faz parte do repertério social, transforma a cultura, influencia decisées que
definem caminhos da humanidade. Os grandes desafios das proximas décadas nunca
reivindicaram tanta necessidade de conhecimento cientifico, e capacidade de
antecipacao aos problemas, assim como mentalidade agil, experimental e disruptiva.

A Escola estd inserida nesse contexto e tem a responsabilidade de acompanhar
as constantes transformacdes que acontecem. O desafio fundamental do ensino de
Ciéncias € garantir que a/o educanda/o entenda que o conhecimento cientifico é
construido por meio de um processo dinamico e ndo deve ser visto como algo pronto,
finalizado. Por possuir esse carater renovador, seus resultados ndo devem ser
encarados como verdades absolutas, mas sim como uma busca constante por

compreender a natureza e seus mecanismos.

Quando a/o educadora/or ensina Ciéncias, seu objetivo €, acima de tudo,
consolidar em suas/seus educandas/os uma atitude investigativa. Para que isso se
desenvolva, a sala de aula deveria ser um espaco de descoberta, problematizacéo e
questionamento. A/O educanda/o, ao se familiarizar com o pensamento cientifico e seu
contexto, torna-se um ser critico, analitico que aprende a categorizar as informacdes
que recebe de forma objetiva e clara.

Tais habilidades sédo de grande valia para o individuo em qualquer momento da
vida e ainda mais para a/o estudante que reingressa na escola como adulto. A/O
educanda/o que procura a EJA tem uma série de ambi¢cdes e expectativas com relacdo
a escola. Sua busca vai além do cumprimento de uma etapa importante da sua vida
académica, visa alcancar melhor condicdo socioeconbmica e uma colocacdo no
mercado de trabalho, além de superar sua histéria de dificuldades na vida escolar.

E fundamental que o curriculo desta Modalidade de ensino o ajude a cumprir tais
objetivos por meio de experimentos, situacdes problema e levantamento de hipéteses
gue incluam sua bagagem cultural e a dindmica do seu cotidiano. A/O educanda/o da
EJA deveria exercitar sua capacidade de concentracdo, organizacdo, manipulacdo de
eguipamentos, ou seja, vivenciar o método cientifico de maneira que contribua para o
fortalecimento da sua autoestima e intelectualidade. Sendo assim, essa proposta
deveria seguir Eixos Tematicos que preencham 0s seguintes assuntos:

EJA I

e Saude coletiva: compreender o funcionamento do corpo humano e suas
transformacdes durante o ciclo de vida. Fornecer subsidios por meio de
informagéo e conhecimento que contribuam para discussfes e entendimento de
uma boa saude.

e Vida e Ambiente: compreender o sistema solar e seus componentes (matéria,
energia e vida). Entender a origem da vida, sua evolugdo e posicionar o ser
humano nesse contexto. Elaborar um panorama que integre o processo
cientifico que explique tais questdes abrangendo o0s aspectos historicos,
culturais e sociais que acompanham o tema.
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e Tecnologia e sociedade: compreender a importancia do uso de ferramentas e
recursos naturais para a evolucdo da humanidade. Relacionar a organizacao
das sociedades em torno desse assunto de modo a posicionar os beneficios e
prejuizos para o0 meio ambiente e apontar desenvolvimentos culturais.
Reconhecer a ciéncia aplicada a solugcao de problemas e inovagéo.

e Vida e ambiente: compreender o homem como integrante de um ecossistema e
suas relacbes com o meio ambiente. Entender os processos dinamicos e
transformacdes da acdo humana no planeta e as consequéncias para a vida na

Terra.

Por fim, ao entrar no universo da ciéncia, compreendendo suas descobertas,
adquirindo uma nova maneira de pensar seu entorno de forma organizada, analitica e
critica, a/o educanda/o da EJA ganhar4d um novo acesso a Era do conhecimento.
Integrara, assim, suas vivéncias, seus conhecimentos prévios e sua bagagem cultural
nessa ressignificacdo de saberes que o capacitara para exercicio da cidadania.
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COMPONENTE CURRICULAR: CIENCIAS

EJA |
OBJETIVO GERAL

v Desenvolver o letramento cientifico de forma a possibilitar o acesso a diversidade de conhecimentos produzidos ao longo da histéria estabelecendo
relagdes entre a ciéncia, a natureza, a tecnologia e a sociedade;

v/ Assumir uma postura critica relacionando as atitudes cotidianas a conservacdo do meio ambiente, se reconhecendo como integrante e agente de
transformacg&o do mundo em que vive. (adaptado PCN’s);

v Reconhecer a salide como bem individual e comum que deve ser promovido pela acdo coletiva.

v Vida e Ambiente;
v/ Saude coletiva.

EIXO
SAUDE COLETIVA

VIDA E AMBIENTE

v

<\

v

EIXOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Reconhecer a sailde como bem individual e coletivo, que
deve ser promovido pela acéo de diferentes agentes;

Identificar as causas e prevencgdes das principais doencas;

Identificar os principais tipos de nutrientes presentes nos
alimentos e entender sua importancia para manutencéao da
salde e prevencado de doencas.

Reconhecer a Terra como um componente do Sistema
Solar e suas inter-relacdes dentro do Universo;

Identificar como os componentes da natureza atuam na
nossa vida e como o homem é capaz de modificar o meio
em que vive;

Reconhecer a necessidade da preservacdo do meio
87

v

<\

NI NRNIENIEN

CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS
Sistemas do corpo humano (digestdrio, respiratério,
cardiovascular, nervoso, urinario, genital, locomotor e
enddécrino);

Vacinas, doencas, prevencgao, drogas licitas e néo licitas e
saneamento basico;

Virus, bactérias, protozoarios, fungos, vermes entre outros;

Piramide alimentar, classificacdo dos alimentos,
higienizacéo, conservacgéo, alimentacéo saudavel,
reaproveitamento, conservantes, alimentos organicos e
transgénicos.

Universo e sistema solar;

Terra: biosfera, seus elementos e interacoes;
Preservacdo do meio ambiente e dos recursos naturais;
Classificacéo e Caracteristicas dos seres vivos;

Cultura popular X Conhecimento Cientifico.
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ambiente e do uso consciente e responsavel dos recursos
naturais;

v Conhecer as principais caracteristicas dos seres vivos.
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COMPONENTE CURRICULAR: CIENCIAS

EJA I
OBJETIVO GERAL

transformac&o do mundo em que vive. (adaptado PCN’s).

v' Tecnologia e Sociedade;

v Vida e Ambiente.

EIXO
VIDA E AMBIENTE

TECNOLOGIA E
SOCIEDADE

v

EIXOS

Desenvolver a alfabetizacao cientifica estabelecendo rela¢des entre a ciéncia, a natureza, a tecnologia e a sociedade;

OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS

1°. TERMO
OBJETIVOS ESPECIFICOS
Reconhecer a Terra como um componente do Sistema
Solar e compreender as interacdes desse planeta com o
Sistema dentro do Universo;

Identificar como os componentes da natureza atuam na
nossa vida e como o homem é capaz de modificar 0 meio
em que vive;

Colaborar para a preservacdo do meio ambiente inferindo a
importancia de evitar o desperdicio dos recursos naturais.
Relacionar os componentes bidticos com os abiéticos nos
ambientes urbano e rural, identificando causas e
consequéncias da poluicao;

Confrontar interpretacdes cientificas com interpretacdes
baseadas no senso comum, ao longo do tempo ou em
diferentes culturas.
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CONHECIMENTO FUNDAMENTAIS
Universo e sistema solar: origens e corpos celestes;

Terra: biosfera, seus elementos e interagdes.

Poluicdo: prevencgéo e recuperacdo ambiental.

Universo e sistema solar: tecnologias espaciais.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS

2°. TERMO
OBJETIVOS ESPECIFICOS

Conhecer e caracterizar a imensa variedade de seres vivos
em nosso planeta;

Conceituar as principais doencgas causadas por virus,
bactérias, protozodarios, fungos e vermes.

Identificar as formas de transmissao e as medidas de
prevencdo das doencas causadas por virus, bactérias,
protozoarios, fungos e vermes;

Conhecer a participagdo de microrganismos na fabricagéao
de determinados alimentos.

CONHECIMENTO FUNDAMENTAIS
Caracteristicas dos seres vivos;

Diversidade e evolucao: caracteristicas de cada taxon
principal

(saude: doencas causadas pelos principais grupos
taxiondmicos).

Vacinas, soros e medicamentos;

Biotecnologia na producéo de alimentos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS

3°. TERMO
OBJETIVOS ESPECIFICOS

Reconhecer a saude como bem individual e coletivo, que
deve ser promovido pela acdo de diferentes agentes;

Compreender a organizagdo e o funcionamento do corpo
humano, das células até os sistemas;

Compreender que os 6rgdos dos diferentes sistemas tém
funcbes especificas, atuando em conjunto aos demais,
visando a homeostase;

Identificar os principais tipos de nutrientes presentes nos
alimentos e entender sua importancia para manutencao da
saude e prevencdo de doencas.

Reconhecer a saude como bem individual e coletivo, que
deve ser promovido pela agcéo de diferentes agentes;
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CONHECIMENTO FUNDAMENTAIS
Citologia e histologia basicas;

Base nutricional;

Sistemas do corpo humano (digestério, respiratorio,
cardiovascular, nervoso, urinario, genital, locomotor e
enddécrino);

Doencas associadas a cada um dos sistemas.

Métodos contraceptivos;
Biotecnologia aplicada a medicina (transplantes, fertilizag&o
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v’ Confrontar interpretacdes cientificas

EIXO
VIDA E AMBIENTE

TECNOLOGIA E
SOCIEDADE

v

relacionadas ao corpo humano com as interpretacdes
baseadas no senso comum;

Apropriar-se de métodos e procedimentos biotecnolégicos e
relaciona-los em diferentes contextos.

in vitro, inseminacdao artificial, cirurgia bariatrica etc.).

OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS

4°, TERMO
OBJETIVOS ESPECIFICOS
Distinguir matéria e energia, diferenciando fenémenos
fisicos e quimicos em situagdes do cotidiano;

Compreender o conceito de transformacéo de energia e
diferenciar seus tipos e usos;

Conhecer processos de obtengéo, transformacao, utilizagéo
ou reciclagem de recursos naturais, energia, processos
bioldgicos, quimicos ou fisicos neles envolvidos;

Relacionar informacgdes apresentadas em diferentes formas
de linguagem e representacdo usadas nas ciéncias fisicas,
quimicas ou biologicas.
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CONHECIMENTO FUNDAMENTAIS
Conceito de quimica e fisica;

Matéria e suas propriedades;

Fendbmenos fisicos e quimicos;

Elemento quimico, atomos e tabela periddica;
Misturas e combinacgdes;

Mecanica,;

Conceito e formas de energia (fontes e tipos de energia,
transformacé&o de energias, propagacéo de calor etc.).
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COMPONENTE CURRICULAR DE INGLES

Aprender uma lingua estrangeira, direito basico de todas as pessoas, tem papel
fundamental na EJA, contribuindo ndo apenas para a insercao no mundo do trabalho,
mas também para a participacao social.

Tendo isso em vista, o Componente Curricular Inglés, organizado em cinco
Eixos — Conhecimento Linguistico; Escrita; Oralidade; Leitura; Dimenséao Intercultural —
busca ampliar as possibilidades de conhecimento e compreensao de outras culturas,
como também de outras formas de comunicacao e expressédo. De um lado, permite aos
jovens e adultos maior compreensdo do mundo em que vivem; de outro lado, contribui
para o aperfeicoamento de suas praticas de leitura e escrita, na medida em que
compreendem as estruturas linguisticas e discursivas ndo s6 da lingua estrangeira,
mas também da Lingua Portuguesa. Em ambas as dimensdes, a Linguagem é
entendida como forma de interacéo e de insercao cultural, social e historica.

Sendo assim, para a aprendizagem da lingua estrangeira, € essencial
(re)conhecer os diversos usos dessa lingua, as funcdes sociais dos textos, sua
estrutura e forma de organizacdo, seus meios e modos de circulacdo. Aprender uma
segunda lingua ndo significa apenas dominar a decodificagdo de uma lingua para
outra, é preciso fazer uso de estratégias que o sujeito ja utiliza em sua prépria lingua,
como na leitura, por exemplo: antecipar conhecimentos prévios sobre o assunto de um
texto, sobre o género textual, sobre o autor, etc.

Essa perspectiva exige que o ensino da lingua estrangeira seja realizado por
meio de textos auténticos/reais, para que as/os estudantes possam identificar e
compreender os elementos que compdem a situagcdo de producdo: quem produz o
texto, para quem produz, com qual o objetivo. Para isso, é importante utilizar materiais
na lingua estrangeira que sejam acessiveis, que possam ativar 0os conhecimentos
prévios das/os educandas/os, levando-as/os a inferéncias a partir de pistas que os
textos oferecem, enfim, para que possam construir sentidos.

No mundo atual, com as tecnologias digitais de informa¢do e comunicacdo, 0s
textos estdo cada vez mais hibridos, multimodais, articulando multiplas linguagens:
som, imagem, cor, video, escrita, gestos, movimentos, etc. Esses elementos que
constituem os textos multimodais ou multissemioticos, pois sdo carregados de sentidos
e constituem multissemioses.

Nos ultimos anos, os géneros multimodais/multissemioticos vém conquistando
cada vez mais espago no contexto escolar, principalmente no ensino de linguas,
materna e estrangeira. A relevancia da insercdo desses textos no ensino da Lingua
Inglesa, sobretudo na EJA, é a possibilidade que eles trazem de compreensédo das
informacdes, por meio de outras formas de representacao (imagens, por exemplo). Um
texto em inglés constituido somente pela escrita (uma Unica forma de semiose), por
exemplo, pode nao contribuir para o levantamento de inferéncias pela/o aprendiz,
estratégia essencial na construgdo de sentidos do texto. Ao passo que um texto
multimodal pode contribuir para que a/o leitora/or faca antecipacfes, ative 0s seus
conhecimentos prévios sobre o assunto do texto, potencializando a aprendizagem da
lingua estrangeira.

Do mesmo modo, para a producéo escrita e oral em lingua estrangeira, na EJA,
cabe considerar a multimodalidade (imagens, fotografias, gestos, musica, entre outros)
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na constituicdo dos textos. A producao de textos multimodais em Lingua Inglesa pode
contribuir, assim, para que os jovens e adultos mobilizem diferentes linguagens e
midias especificos, estabelecam comunicacéo, construindo sentidos e representando
diferentes contextos sociais e culturais.

Em sintese, o Componente Curricular Inglés, neste documento, partindo do
pressuposto de que a EJA, dentre outras finalidades, visa & emancipacdo do sujeito
critico, a ampliacédo das possibilidades de ascenséo profissional, das opc¢des de lazer e
do interesse pela leitura e pela escrita, propde que os jovens e adultos aprendam a
lingua estrangeira, principalmente, por meio de géneros multimodais, conhecendo-os e
analisando-os para, a partir deles, cheguem a produzir textos em Inglés e sejam
criadores de sentidos constituidos pela multimodalidade e a multiculturalidade.
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COMPONENTE CURRICULAR: INGLES
EJA I
OBJETIVO GERAL
v/ Compreender a lingua estrangeira como préatica social que visa a emancipacdo do sujeito critico, contemplando a heterogeneidade, a linguagem
contextualizada, a construcéo de sentidos, a aprendizagem situada, contrapondo a reproducéo acentuada em outras vertentes educacionais;

v' Ampliar a compreens&o do aluno sobre si mesmo na comunicagdo com o outro, vivenciando a experiéncia com a lingua estrangeira (relacdo identidade-
alteridade), refletindo de forma critica sobre o seu locus social;

v Expandir a perspectiva do aprendiz sobre a pluralidade e diversidade presentes na sociedade atual (formas de comunicagéo, culturas e identidades,
linguagens e sua multimodalidade);

v’ Utilizar a lingua inglesa na sua multimodalidade de comunicacdo na sociedade escrita e digital.
EIXOS
v' Conhecimento Linguistico;
v' Escrita;
v' Oralidade;
v’ Leitura;
v Dimens&o Intercultural.
OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS
EIXO OBJETIVOS ESPECIFICOS CONHECIMENTO FUNDAMENTAIS

CONHECIMENTO v Construir repertdrio lexical para desenvolver um bom v’ Repertorio lexical (saudacdes, despedidas, cumprimentos
LINGUISTICO vocabulario na lingua inglesa; etc.);

v' Conhecer e utilizar os casos genitivos (,s); v’ Casos genitivos (,s);

v' Fazer inferéncia lexical; v’ Inferéncia lexical;

v' Reconhecer e utilizar os cognatos para aprimorar sua | v' Cognatos verdadeiros e falsos;

leitura e escrita; .

v Tempos e formas verbais;
v" Reconhecer e utilizar os tempos verbais para relatar fatos v Categorias de palavras (numeral, data, hora, nimero etc.):
pessoais; 9 P ’ ' ' 7

Vo .
v' Conhecer categorias de palavras; Linguagem digital
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Conhecer e utilizar alinguagem digital;

Conhecer sintaxe da lingua estrangeira.

Estimular a producéo escrita através das praticas de leitura,
escuta e producéo oral;

Construir um conhecimento sistémico para que o aluno
possa organizar oragdes simples, periodos compostos e
pequenos textos;

Produzir textos, explorando a diversidade de tipos e
géneros e compreender a fungdo comunicativa deles;

Utilizar os tempos e formas verbais e aplica-los de acordo
com o contexto;

Estimular e desenvolver a criticidade do aluno na propria
producao textual; comparar e se posicionar diante do tema
apresentado;

Valorizar a diversidade entre os povos.

Interagir em situagdes de intercambio oral, demonstrando
iniciativa para utilizar a lingua inglesa;

Solicitar esclarecimentos em lingua inglesa sobre o que ndo
entendeu e o significado de palavras e expressdes
desconhecidas;

Antecipar o sentido global de textos em lingua inglesa por
inferéncias, com base em leitura rapida, observando titulos,
primeiras e Ultimas frases e paragrafos e palavras chaves;

Conhecer a organizagéo de um dicionério bilingue
(impresso ou on-line) para construir repertério lexical;

Reconhecer estratégias orais usando conhecimento prévio;
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Sintaxe da lingua estrangeira;

Linguagem formal e informal.
Apresentacbes e cumprimentos formais e informais;

Numeros ordinais e cardinais: datas, nimeros de telefone,
comparagdo entre moedas internacionais e operacdes
basicas de matematica aplicadas na vida cotidiana do
aluno;

Descrigcéo de si mesmo, familia, trabalho, escola utilizando
adjetivos e substantivos;

Tempos verbais: Presente, Passado e Futuro;

Singular e Plural: a flexdo ap regionais e socioculturais: o
uso de palavras e expressdes por diferentes falantes
(nativos e nao- nativos);

Géneros textuais e o mundo do trabalho (résumé, forms, job
interviews).licada nos substantivos, artigos, pronomes,
adjetivos e verbos;

Variantes linguisticas e aspectos

Funcdes e usos da lingua inglesa em sala de aula
(classroom language);

Estratégias de compreensao de textos orais, palavras
organizadas e pistas do contexto;

Praticas investigativas;

Estratégias de compreenséo de textos orais:
conhecimentos prévios;

Compreenséao de textos orais e multimodais;
Producéo de textos orais com mediag&o do professor;

Uso de recursos linguisticos e paralinguisticos no
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v" Identificar a lingua inglesa como parte integrante do mundo
visualizando seu uso no cotidiano formal e informal.

v’ Desenvolver estratégias de reconhecimento textual;
v’ Buscar informacées especificas no corpo do texto;
v’ Construir habilidade leitora
v' Refletir com criticidade sobre temas propostos;

v Coletar dados na web.

<\

Resgatar valores sécio- histéricos culturais.

v' Compreender o intercambio cultural presente nas
linguagens que compdem a sociedade atual;

v Refletir criticamente acerca da adogdo, composicdo e
especificidades da lingua inglesa nesses paises;

v’ Discutir as ideologias que estdo culturalmente, socialmente
e economicamente presentes nas diferentes sociedades do
mundo;

v Construir o repertério artistico-cultural e perceber o impacto
de aspectos culturais na comunicacao.
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intercambio oral;
Funcao e uso da lingua inglesa;

Situacdes de comunicacao oral (apresentacdes, perguntar
onde mora, fazer convites, conversar sobre o cotidiano,
discutir sobre trabalho/profissdes, contar sobre planos
futuros, dar e comparar opinides etc.).

Hipoteses sobre a finalidade de um texto a partir da leitura
sensivel de seus elementos constituintes (skimming);

Pré-semantizacédo textual e construcao de repertorio lexical;

Compreensao especifica (scanning) por intermédio da
busca de termos cognatos (palavras-espelho);

Construcéo de competéncia linguistica através do
cotejamento entre a lingua estrangeira e a materna;

Reflexdo pés-leitora sob a forma de debates,
dramatizacdes, atividades artisticas e declamacdes;

Coleta de informagBes em ambientes virtuais.
Colonizagéo/ Imperialismo Americano/ Globalizacéo;

Anglicismo/ Estrangeirismos;
Paises que tém o inglés como lingua oficial;
Datas comemorativas (Holidays);

Sociedade digital (tecnologia, estereétipos e
multimodalidades);

Impacto nas relagdes trabalhistas (relagdes trabalhistas, leis
e diferengas direitos trabalhistas).
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A PROFISSIONALIZAGAO NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
EJA FIC
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Trabalho e educacdo sdo atividades exclusivamente humanas. N&do ha
humanidade sem trabalho, ndo ha trabalho sem educacdo e ndo h4 educacdo sem
trabalho. Portanto, ndo existe projeto de educacédo que nao forme os individuos para
algum tipo de trabalho, por mais que esta ideia ndo esteja explicita.

O trabalho é a atividade que constitui e forma os Seres Humanos e que 0s
distingue dos demais seres naturais. Isto porque é através do trabalho que os
individuos superam os limites determinados por sua condicdo natural. Com o trabalho,
ao invés de se adaptar a natureza os Seres Humanos fazem a natureza adaptar-se as

suas necessidades.

A relacdo de paridade apresentada entre educacdo e trabalho ocorre devida
justamente a este elemento da producédo da vida. O Ser Humano ndo nasce humano,
mas torna-se humano, através do trabalho. De forma que, para cumprir esta tarefa,
necessita "[...] aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua prépria
existéncia [...]" (SAVIANI, 2007, p.154). Ai esté o papel da educagéo.

O processo de producdo da existéncia humana implica, primeiramente, a
garantia da sua subsisténcia material com a consequente producédo, em escalas cada
vez mais amplas e complexas, de bens materiais; tal processo nds podemos chamar
de “trabalho material”. Entretanto, para produzir materialmente, o Ser Humano precisa
antecipar em ideias o0s objetivos da acdo, o que significa que ele representa
mentalmente os objetivos de suas atividades. Essa representacéo inclui o aspecto de
conhecimento das propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizacdo (ética) e de
simbolizacdo (arte). Uma vez que estes sdo também produtos da atividade e
preocupacdo humana, sao também qualificados como produtos do trabalho humano,
neste caso: “trabalho ndo-material”. Tratam-se aqui da producéo de conhecimentos,
ideias, conceitos, valores, simbolos, atitudes e habilidades.

A educacédo se situa nessa categoria do trabalho n&o-material, como forma de
producdo de conhecimento (cientifico, artistico e de valores) e a transmissdo deste
conhecimento aos demais individuos. E o trabalho necessario para a producdo de
individuos aptos a existirem em determinada sociedade e, consequentemente, a
reproduzirem, a desenvolverem e até mesmo a transformarem.

Na sociedade, o que ndo é garantido pela natureza tem que ser produzido
historicamente pelos individuos, inclusive os proprios individuos.

Nas palavras de Saviani (2015, p. 13)

[...] o trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagé&o
diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se formem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo.

Dizer, pois, que a educacdo é um fenébmeno proprio dos Seres Humanos
significa afirmar que ela €, ao mesmo tempo, uma exigéncia do e para o processo de
trabalho, bem como €, ela prépria, um processo de trabalho.

Contudo, historicamente o trabalho e alguns aspectos da educacdo foram
separados devido a divisdo da sociedade em classes e a divisdo do trabalho. Nessas
condicbes, a producédo do género humano passa a formar ndo apenas individuos, mas
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individuos divididos em classes sociais, onde cada qual assume um papel e um espaco
especifico na organizacgéo social.

Uma das principais facetas desta divisdo da sociedade € a separacdo entre o
trabalho material e o trabalho intelectual. Ou seja, uma parcela da populagdo possui
sua atividade restrita a producédo direta da vida, ao trabalho material, sendo a sua
educacédo restringida ao processo especifico de seu trabalho e a reproducdo de sua
vida particular. Enquanto, de outro lado, ha um agrupamento social desvinculado da
relacdo direta da producgao, que exerce trabalho intelectual mais universal, de pensar
nao s6 a producao das coisas como também a organizacdo da sociedade.

Esta divisdo € uma caracteristica social que estd presente desde as primeiras
formas de sociedades escravocratas, até a organizacao do capitalismo contemporaneo,
guardadas suas muitas e significativas diferencas. Por isso € um elemento central, que
precisa ser destacado para podermos pensar a formacdo para o trabalho, ou a
formacao profissional na EJA.

As/Os educandas/os da EJA séo, em sua maior parte, trabalhadoras/es, ou seja,
individuos que possuem vivéncia no mundo do trabalho material, mas foram
excluidas/os do processo de educacao formal. Significa que possuem conhecimento
implicito, oriundo da sua cultura, vida diaria e profissional, mas foram cerceadas/os de
participacdo nos espacos onde se pensam as relacbes mais abrangentes de
funcionamento das tecnologias e das organizacdes sociais. Neste sentido, uma das
tarefas da EJA é fazer a rearticulacdo entre o trabalho prético e a atividade reflexiva, ou
seja, 0 pensar e o fazer.

Nossas/os educandas/os, além de separadas/os do trabalho intelectual também
estdo cada vez mais distantes do proprio trabalho material. Trabalham nas franjas do
processo (Ferrari, 2008), ou sequer entraram no mercado de trabalho. De um lado
assumem profissfes que cada vez mais exigem um nivel mais baixo de capacitacao e
de outro lado se deparam com a exigéncia da educacédo técnica e cientifica basica —
leitura e escrita —, para o desenvolvimento de algumas profissdes.

A partir desta realidade, a EJA FIC se apresenta como proposta de integracéo
da educacgéo profissional & educacdo basica buscando a superacdo da dualidade
trabalho manual e intelectual, assumindo o trabalho na sua perspectiva criadora e ndo
alienante. Isto impGe a construcéo de respostas para diversos desafios, tais como, o da
formacdo do profissional, da organizacdo curricular integrada, da utilizacdo de
metodologias e materiais que favorecam a permanéncia, a aprendizagem e o
desenvolvimento da/o estudante nas dimensdes ética, estética, cultural e cientifica.

O compromisso maior para cumprir estas finalidades deve ser o de promover
educacao para todas/os, entendida como direito humano. Alias, o Estado brasileiro tem
como principio a afirmacdo dos direitos humanos como universais, indivisiveis e
interdependentes e, para sua efetivacdo, todas as politicas publicas, devem considera-
los na perspectiva da construcdo de uma sociedade baseada na promocdo da
igualdade de oportunidades e da equidade, no respeito a diversidade e na busca de
consolidagdo de uma cultura democrética e cidada, conforme a Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos (1948, s/n)

[...] Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
direitos. Sao dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relacéo
uns aos outros com espirito de fraternidade.
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Entretanto, ndo nascemos cidadas/aos, nos tornamos cidadas/aos. Construimos
a ideia de cidadania e estamos em busca de uma prética cidada plena e efetiva que
esteja diretamente ligada ao bem estar, ao bem viver e a dignidade humana. Portanto,
educar para a cidadania é garantir o acesso e permanéncia de todaas/os a uma Escola
democratica e participativa que possibilite o exercicio continuo e reflexivo da propria
cidadania.

Nas palavras de Freire (1992, p. 97)

[...] Nao posso entender os homens e as mulheres, a ndo ser mais do
gue simplesmente vivendo, historica, cultural e socialmente existindo,
como seres fazedores de seu “caminho” que, ao fazé-lo, se expdem ou
se entregam ao “caminho” que estdo fazendo e que assim os refaz
também.

Para Freire (1992), educar para cidadania significa possibilitar que os individuos
se conscientizem de sua condig&o historica social. A conscientiza¢éo so € possivel por
meio de uma educacao dialdégica, humana e libertadora, fundamental para formar uma
sociedade aberta e critica, ou seja, com caracteristicas democréticas, construida a
partir da realidade histérico-cultural brasileira.

Considerando essa concepc¢ao, a Formacao Inicial e Continuada — FIC na EJA
ndo se reduz a si mesma. Ela esta inserida no processo de formacédo integral,
abrangendo os aspectos politicos, sociais, culturais e econdmicos que permeiam 0
trabalho como principio educativo.

A EJA FIC promove compreensdo das/os educandas/os acerca das relagdes
gue se estabelecem no mundo do trabalho, ampliando a leitura de mundo e a
participacao efetiva nos processos sociais. Assim, 0 que se aspira é uma formacéo que
possibilite mudanca de perspectiva de vida por parte das/os educandas/os.

Para tanto, é preciso compreender a Escola como “[...] instituicdo integrante e
atuante nas dinamicas sociais, ndo alheia as vocacdes produtivas e potencialidades de
desenvolvimento regional, envolvida em acdes de sustentabilidade socio-cultural-
econbmica-ambiental” (BRASIL, 2007, p.7).

Cabe a profissionalizacdo na EJA possibilitar a apropriagcdo de conhecimentos e
o desenvolvimento de capacidades, atitudes e posturas necessarias para 0 exercicio
das ocupacdes pertencentes aos ramos das atividades profissionais organizados nos
Arcos Ocupacionais.

Cabe a cada Arco Ocupacional estimular o desenvolvimento da capacidade de
idealizar, coordenar e realizar projetos, servicos e negdécios possibilitando que as/os
educandas/os desenvolvam, signifiqguem e ressignifiguem a atuacdo profissional com
flexibilidade, autonomia e resiliéncia, diante das incertezas do mundo contemporaneo.
Em outras palavras, criar condicdes de empregabilidade e estimular a capacidade
empreendedora.

O empreendedorismo pode estar em qualquer Area e estd em crescimento
constante nas ultimas décadas, especialmente o empreendedorismo por necessidade,
tendo uma relacéo direta com a transformag&o do mercado de trabalho.

Com isto, a funcdo da FIC € orientar para uma autonomia, onde a/o educanda/o
possa desenvolver e expandir habilidades, técnicas e tecnologia, criatividade e adaptar
as proprias forcas produtivas na realizagcao do trabalho,
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contemplando os aspectos legais e éticos, de forma a atender os principios de
sustentabilidade e cidadania.
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O ARCO OCUPACIOINAL - IMAGEM PESSOAL

O Arco Ocupacional Imagem Pessoal prevé a formacao profissional para os
servicos de embelezamento e cuidados pessoais, embasado pela Classificagéo
Brasileira de Ocupacdes — CBO®. A tematica, assim como as Areas profissionais a que
ela faz referéncia, possui caracteristicas que facilitam a integragdo curricular a partir
dos conceitos de saude e embelezamento. Mas, por outro lado, sdo verdadeiros
desafios quando se pensa em outros aspectos da formacéo profissional pretendida, em
termos de desvelamento de relacdes da sociedade de mercado e das possibilidades de
uma pratica plena da cidadania.

Segundo a Lei n° 9.394/96, Art. 37, “[...] a educacédo de jovens e adultos devera
articular-se, preferencialmente, com a educacao profissional, na forma do regulamento
[...]”, aumentando assim a demanda de jovens e adultos matriculados. A busca pelo
ensino profissional e técnico aumentou significativamente devido ao alto indice de
desemprego.

O ramo da estética e imagem pessoal permite a percepcao cultural do
capitalismo, visto no que se diz respeito a caracterizacdo da sociedade brasileira.
Poucos sédo os campos que oferecem a possibilidade de articular uma leitura critica das
relacBes sociais e culturais. Partindo deste pressuposto, como explicar a importancia
de se formar profissionais voltadas/os para o ramo da imagem pessoal? Como
guestionar a demanda da necessidade de se clarear ou alisar os cabelos?

A capacidade de uma leitura ampla da realidade, neste contexto, propicia uma
visdo transformadora da formacédo profissional destinada ao Campo da Imagem
Pessoal. Cada novo conhecimento adquirido e cada novo passo na compreensao das
dimensdes da vida — trabalho, cultura, ciéncias e tecnologia — proporcionam uma
releitura critica das atividades desse Arco Ocupacional. Embora seja possivel, ainda
gue empobrecedor, um ensino voltado exclusivamente ao dominio das técnicas
relevantes as atividades da imagem pessoal, ha, no Arco, a possibilidade de reflexdo
pedagogica importante sobre a integracdo entre conhecimentos gerais e especificos,
formacdo basica e profissional. As praticas, desvinculadas da reflexdo geral e
humanista, converter-se-iam em meros instrumentos de reproducdo de ideias
excludentes e naturalizadas. Do mesmo modo, a formacgédo geral, desvinculada do
aprendizado da técnica, ndo é suficiente para garantir a necessidade no universo do

6 A Classificacdo Brasileira de Ocupacfes (CBO) é um documento que busca apresentar o rol de
profissdes presentes no mercado de trabalho brasileiro. Foi instituido com base legal na Portaria n° 397,
de 10.10.2002, tem o reconhecimento, em termos basicos, acerca da classificagdo da existéncia ou ndo
do reconhecimento de determinada ocupacédo, bem como sobre sua regulamentagcdo. Este documento
ndo tem o poder de regulamentar profissdes e/ou ocupacgdes, pois quem pode fazé-lo € o Congresso
Nacional, por meio de seus Deputados e Senadores, com submissdo a sancao presidencial. A CBO
serve como base estatistica de trabalho e como subsidio para a formulagdo de politicas publicas de
emprego. As/Os trabalhadoras/es sentem-se amparadas/os e valorizadas/os ao terem acesso a um
documento, elaborado pelo governo, que identifica e reconhece seu oficio. As inclusées das ocupacdes
na CBO tém gerado, tanto para categorias profissionais quanto para as/os trabalhadoras/es, uma maior
visibilidade, um sentimento de valorizacdo e de inclusédo social. A atualizacdo da CBO ocorre em geral,
anualmente e tem como foco revisdes de descricbes com incorporacdo de ocupacdes e familias
ocupacionais que englobem todos os setores da atividade econdmica e segmentos do mercado de
trabalho, e ndo somente canalizados para algum setor especifico. (Portal Emprega Brasil — Ministério do
Trabalho. Disponivel em: <https://empregabrasil.mte.gov.br/76/cbo/>. Acesso em dezembro de 2019).
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trabalho. Resta fundamentalmente, portanto, a interacdo dialética entre os dois
conjuntos de saberes.

Passando aos conhecimentos e praticas deste Arco, vejamos alguns passos
bésicos da formacdo pratica apresentada as/aos educandas/os. Destaquemos, em
primeiro lugar, a coordenacdo motora, essencial para a pratica profissional futura e que
carrega em si variadas técnicas e conhecimentos a serem aprendidos. Importante
considerar, alias, que um dos aspectos mais problematicos da negacdo do acesso a
educacdo basica, em tempos considerados adequados, diz respeito as deficiéncias no
desenvolvimento da coordenacdo motora dos individuos. O que pode acarretar
problemas diversos, nos processos de escrita & atuacdo profissional. A pratica da
coordenacao motora € um exemplo claro de conhecimento que ndo deve ser tratado,
isoladamente, como geral ou especifico. Trata-se, afinal de uma capacidade que sera
utilizada desde a caligrafia até o correto uso de uma tesoura.

O conhecimento da histéria da ocupacdo e a caraterizacdo da profissdo de
cabeleireira/o norteia os conhecimentos vinculados a leitura e escrita, ampliando o
repertorio lexical da/o educanda/o.

Nos trabalhos realizados para identificacdo e alcance dos conceitos e percepgao
do binbmio assimetria/simetria, as/os educandas/os necessitam se familiarizar e aplicar
na pratica nocoes de fisicas e matematicas. Deverdo lidar com a compreensdo de
formas geométricas, de volume e densidade, luz e sombra, fracbes e proporcdes e
estudo das cores.

A tipologia dos cabelos exige conhecimentos sobre origens étnicas, que
remetem a uma formacéo da sociedade brasileira e suas influéncias raciais devido a
imigragdo, partindo inicialmente do reconhecimento de si valorizando sua prépria
identidade e caracterizacdo, tornando-se assim um profissional capacitado a ter um
olhar diferenciado, ou seja, um olhar holistico.

A tricologia exige conhecimentos de estrutura celular, estrutura dos fios e couro
cabeludo, doencas e fungos — nesse caso, fica evidente a importancia dos
conhecimentos sobre biologia. O que demanda, por sua vez, o aperfeicoamento em
habitos de leitura e pesquisas na internet, aprofundando préaticas de aquisicdo
independente de conhecimentos entre 0s sujeitos envolvidos no processo.

Elementos quimicos e composi¢des de produtos, processos puramente quimicos
e sua reacdo serdo abordados durante a aprendizagem. Descobertas e avancos
cientificos estdo presentes em pesquisas, mas também nas visitas presenciais a feiras
e eventos comerciais da area, dando a oportunidade de contato com novas tecnologias
e tendéncias.

Durante o curso de cuidado de maos e pés se faz necessarios o conhecimento
das partes das méaos e pés, suas estruturas e fungdes. Questdes voltadas para
cuidados pessoais desde escolha de produtos adequados para realizar higienizacdo a
nocdes anatdbmicas relacionando com os conhecimentos das disciplinas especificas.

Todas as questbOes relativas a higiene pessoal e a saude e seguranca de
trabalho (espaco, instrumental utilizado, técnicas de higienizacdo e praticas de
descarte) envolvem conhecimentos das Areas de Salde e Legislacdo. Neste topico,
podemos notar a juncdo entre o conhecimento cientifico e normas de convivio social
cristalizadas no aparato juridico — o conjunto de leis que regulariza atividades sociais,
de interagdo humana e impactos ambientais. Fica evidente que abordagem de noc¢des
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de Direito, Saude, Politica e Etica sdo fundamentais.

A organizacao e o planejamento do trabalho trazem sistematizagéo de atividades
que influem diretamente sobre as praticas cotidianas das/os educandas/os. Vao além
de tornar o trabalho efetivo: criam uma logistica e organizam acdes preparatérias para
um objetivo final, criam um método, trazendo decorréncias em outros afazeres comuns
e diarios. No que diz respeito a pratica profissional mais diretamente, nos cursos de
administracdo de saldo e cabeleireiro ha um conjunto de conhecimentos e técnicas
que precisam ser considerados: a correta leitura de prazos de validade; a organizacao
de diferentes tipos de produtos; a montagem e gestdo de um estoque; o planejamento
para compra de insumos e equipamentos de trabalho e; a pratica de controle financeiro
da atividade, o que inclui no¢des de faturamento, recolhimentos de impostos etc. Essas
praticas sdo importantes ndo s6 para quem possui negdocio proprio, mas para as/os
trabalhadoras/es que precisam do controle de suas contas pessoais e desenvolver uma
compreensao mais profunda do mercado.

Por fim, ha que se tratar da insercdo das praticas profissionais em nossa
sociedade, pois, temos um conjunto de regras que regulam a vida da/o profissional. O
entendimento das leis trabalhista que circundam a profissdo e como aplica-las na sua
pratica profissional.

O Arco de Imagem Pessoal possui uma caracteristica que exige a precaucao por
partes das/os educadoras/es, coordenadoras/es e assessoras/es pedagogicas/os: a
reproducdo de parametros ideolégicos presentes na construcdo de ideais de beleza.
Mas, ndo se ausentando de considerar as tendéncias de moda respeitando as
diferencas de etnias e critérios estéticos regionais. Deve haver constante reflexdo para
ndo reforcar preconceitos e explicar a bagagem historica e cultural que levou ao
estabelecimento de determinados padrdes. Beleza é uma percepcao individual

caracterizada pelo que é agradavel aos sentidos, e esta percepcao depende do
contexto e do universo cognitivo do individuo que a observa.

A exclusdo associada a padrfes estéticos se manifesta na autoestima — a viséao
de si que ¢é trazida ndo s6 pelas/os educandas/os, mas também pelas/os
educadoras/es. Qualquer processo de formacao que tenha por objetivo a autonomia do
individuo precisa levar cada um de seus atores, de alguma forma, a reconhecer-se
como portadora/or de valor — inclusive estético. Esses individuos precisam se ver como
cidadas/aos que nao podem ser vitimas de uma visdo de mundo ou mesmo por uma
estética ditada pela midia (sistema capitalista). Cabe neste momento a valorizacédo
cultural brasileira respeitando suas caracteristicas e particularidades, desconstruindo
essas visdes de mundo pré-estabelecidas.

Os conhecimentos desta Area sdo particularmente dificeis de classificar como
gerais e especificos. Vejamos um exemplo. O desenvolvimento da coordena¢cdo motora
€ claramente uma capacidade que ndo pode ser classificada apenas como geral ou
especifica — ela é fundamental desde o desenvolvimento da escrita até o uso correto de
instrumentos de trabalho. Desse modo, a divisdo a seguir, embora demasiado
simplificadora, tem por objetivo facilitar a leitura do conjunto de conhecimentos que se
pretende abordar neste Arco Ocupacional.
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ARCO OCUPACIONAL - IMAGEM PESSOAL

EIXOS
v (}eometria aplicada;
v Etica e postura profissional;
v Legislacao;
v' Gestéo e organizagao do trabalho;
v" Mercado profissional e suas tendéncias;
v Biosseguranca;
v" Procedimentos e técnicas profissionais;
v Tricologia e patologias da pele e do cabelo.
OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS
EIXOS OBJETIVOS ESPECIFICOS CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS
GEOMETRIA v' Apropriar o conceito de simetria/assimetria; v" Nocoes de simetria, assimetria, volume, densidade.
APLICADA v' Perceber o bindmio assimetria/simetria; v' Formas geométricas.
v' Compreender a relagdo entre formas geométricas, de volume | v Caracterizacao da profisséo.
© censEiee, ok U2 © sonlrs v A histéria da profissdo de cabelereira/o.
. v ' 5ri ical: o .
ETICA E POSTURA APl @ i (e v' Consolidacao das Leis do Trabalho — CLT.
PROEISSIONAL v' Conhecer e praticar a éticca e a postura profissional; v Lein® 10.083/98
v oes i is: . . .
SeifEleEllener e s Iritrpesseils v" Resolucao de Diretoria Colegiada (RDC) n°® 162 de
v' Conhecer a legislacdo, com énfase em Leis Trabalhistas 11/09/2001.
LEGISLAGAD (Consolidacéo das Leis do Trabalho — CLT); v Tipologia dos cabelos.
% o s aino ) _ _
Conhecer o Cédigo Sanitario Estadual — Lei n°® 10.083/98; v Tricologia.
v' Conhecer a Resolucéo de Diretoria Colegiada (RDC) n° 162 v : :
de 11/09/2001: Colorimetria.
v
~ v' Conhecer os regulamentos da Agéncia Nacional de Vigilancia SEYURIE CO Ikl
GESTAOE Sanitaria — ANVISA; v' Higiene e saude.
ORGANIZACAO DO _
TRABALHO v Montar e gerir estoque;
v Apropriar procedimentos de pesquisa e aquisicdo autbnoma
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MERCADO
PROFISSIONAL E
SUAS TENDENCIAS

BIOSSEGURANCA

PROCEDIMENTOS E
TECNICAS
PROFISSIONAIS

TRICOLOGIA E
PATOLOGIAS DA
PELE E DO CABELO

(\

N N N N N N N N U

<

<

de informacgoes;

Desenvolver noc¢des de Biologia com énfase em salde e
higiene pessoal;

Identificar lesdes por movimentos repetitivos / doencas
osteomusculares relacionadas ao trabalho (LER/DORT);

Conhecer referenciais culturais e étnicos na caracterizagéo
de beleza;

Aprimorar a coordenag¢ao motora;
Conhecer a histéria da profissdo Cabeleireira/o;
Desenvolver nogfes de quimica;

Conhecer e realizar processos e reac¢des quimicas; simetria e
assimetria;

Realizar processos para organizagéo e gestao do trabalho;
Organizar e planejar o trabalho, sistematizando atividades;
Conhecer e realizar logisticas e ac6es preparatdrias;
Realizar gestdao empreendedora;

Identificar prazo de validade de produtos especificos;
Organizar diferentes tipos de produtos e materiais;
Planejar compras de insumos e equipamentos de trabalho;

Ter controle financeiro da atividade — faturamento,
recolhimento de impostos;

Conhecer o mercado destinado as atividades do Arco de
Imagem Pessoal,

Conhecer as tendéncias no ramo da beleza;
Estudar cores;

107




Ay

SECRETARIA DE EDUCAGAO Prefeitura de

Santo André

NS N N N N N N NN

D N N N N N N N N N

<

Conhecer e diferenciar cores primarias e secundarias;
Conhecer e diferenciar cores quentes e frias;
Compatibilizar produtos e teste de mecha,;

Neutralizar cores;

Misturar cores béasicas e nuances;

Conhecer fundos de clareamento;

Conhecer Estrela de Oswald;

Realizar reflexos, luzes e mechas;

Conhecer e aplicar técnicas de aplicagéo de coloragéo;

Identificar e diferenciar tipos de cabelos: lisos, cacheados,
ondulados e crespos;

Conhecer e realizar Tricologia;

Conhecer a histéria do cabelo;

Dividir pelos;

Dividir haste pilosa;

Identificar PH dos fios;

Conhecer a composi¢do quimica dos cabelos;
Identificar caracteristicas dos cabelos;

Conhecer componentes dos cabelos;

Reconhecer as fases de crescimento dos cabelos;
Identificar doencas capilares;

Analisar os fios dos cabelos: porosidade, elasticidade,
resisténcia e densidade;

Produzir e utilizar Ficha de Avaliagdo Capilar;
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Identificar componentes dos cabelos;

Realizar diagnéstico do couro cabeludo;

Conhecer e aplicar Técnicas de Higienizagéo Capilar;
Realizar hidratacéo capilar;

Conhecer a anatomia e fisiologia das maos e pés;

Conhecer e aplicar técnicas de corte das Laminas Ungueais;

SN NN NN

Realizar higienizacéo, esfoliacdo e hidratacdo das méaos e
pés;

<\

Conhecer produtos aplicados a higienizacdo, esfoliagéo e
hidratagdo das méos e pés.
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O ARCO MULTIMIDIA: CONHECIMENTOS TECNOLOGICOS LIVRES

“Criar meu web site, fazer minha home page, com quantos gigabytes se faz
uma jangada, um barco que veleje [...]”
(GIL, Gilberto. “Pela Intenet”— Album Quanta, 1995)

Se analisarmos a evolucao dos computadores, é possivel perceber que ela esta
diretamente relacionada ao desenvolvimento humano e a necessidade crescente de se
ter uma ferramenta que auxilie tanto nos calculos mateméticos quanto no
gerenciamento de grandes quantidades de informacdes, tanto no campo profissional
como pessoal.

A informatica deve ser privilegiada como recurso para a apropriacdo e
constru¢cdo do conhecimento e assim, como estimulo para o desenvolvimento da
capacidade critica e criativa das pessoas. A integracdo das midias e tecnologias no
curriculo da EJA deve ampliar, além do previsto e do determinado, o universo
intelectual, social, estético, ético e tecnoldgico das/os educandas/os, visando ndo s6 a
qualificag&o profissional, mas o desenvolvimento da cidadania.

Na medida em gque os conteudos do Arco Multimidia integram-se aos contetdos
do curriculo propedéutico’, parte-se do principio de que a formacdo profissional ndo
pode ser desvinculada da reflexdo geral e humanista, convertendo-se em mera
instrumentalizacdo e reproducdo de ideologias e técnicas. Do mesmo modo, a
formacdo geral, desvinculada da apropriacdo das técnicas, ndo € suficiente para
garantir a elevacdo da escolaridade, a profissionalizacdo e a formacdo cidada das/os
educandas/os. Assim, o Arco propde a interacdo dialética entre os saberes,
transformando o curriculo em instrumento de formacao integral e continua das/os
educandas/os.

As/Os educandas/os ndo estdo mais reduzidas/os a tarefas repetitivas e &
subordinacéo, elas/es criam, modificam, constroem, aumentam e, assim tornam- se co-
autoras/es dos saberes, ja que a/o educadora/or configura o conhecimento em estados
potenciais. (Silva, 2000). A insercdo da multimidia na educacéo possibilita o uso de
varios meios de comunicacdo relacionados e controlados através do computador,
facilitando o processo ensino-aprendizagem.

De acordo com Moran (1998, p. 148)

[...] A construcdo do conhecimento, a partir do processamento multimidico, é
mais ‘“livre”, menos rigida com conexf8es mais aberta, que passam pelo
sensorial, pelo emocional e pela organizacdo racional; uma organizacdo
proviséria, que se modifica com facilidade, que cria convergéncias e
divergéncias instantaneas, que precisa de processamento de multiplos
instantaneos e de resposta imediata.

Portanto, estudar multimidia é importante para 0s novos processos de
comunicacao, incluindo meios fisicos ou digitais de expressao, como textos, imagens,
animacoes, audios e videos. O design multimidia estd comprometido com o visual e a

7 A palavra “propedéutica” é de origem grega e se refere ao ensino. Pode-se dizer que se refere a parte
de um curso que diz respeito a introdu¢do ou mesmo a tudo aquilo considerado como “basico”. Diz
respeito as Areas de Arte, Ciéncias, Lingua Portuguesa, dentre outras disciplinas que suprem as
necessidades basicas de conhecimento, mas sem uma especificidade profissional. (Disponivel em:
<https://siteantigo.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/direito/o-que-e-propedeutica/%2051484> /
<https://www.dicionarioinformal.com.br/proped%C3%AAutica/>)
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interatividade, ampliando, assim, as praticas sociais das/os educandas/os.

Uma das grandes vantagens do uso dos computadores na educacao € o acesso
a Internet, o que permite fazer upload e download de varios recursos e informagdes de
qualquer lugar e a qualquer momento. Outra vantagem é o interesse que desperta
nas/os educandas/os, permitindo que elas/es se sintam motivadas/os e com iniciativa
para aprender e se comunicar. A aprendizagem passa a ser significativa, a medida que
a informacao é pesquisada, analisada e transformada em conhecimento produtivo.

A multimidia ndo resolvera todos os problemas educacionais, cujas causas
também estdo fora da Escola. Mas, ndo devemos esquecer que seu forte potencial
interativo oferece grandes possibilidades de atendimento da diversidade e das
diferentes formas de aprender.

SOFTWARE LIVRE NA EDUCACAO

Segundo Silveira e Cassino (2003), o Software Livre representa uma opc¢ao pela
criacdo, pela colaboracao e pela independéncia tecnoldgica e cultural, uma vez que é
baseado no principio do compartiihamento do conhecimento e na solidariedade
praticada pela inteligéncia coletiva conectada na rede mundial de computadores. Desta
forma, o Software Livre apresenta um carater libertario, pois permite a democratizacao
do conhecimento, a construcdo coletiva, o estimulo a colaboracdo, a autonomia e a
independéncia tecnologica, pois ndo podemos nos limitar a ser apenas
consumidoras/es de produtos e tecnologias proprietérias.

Corroborando com este pensamento, Nunes et al (2008, p.15) acredita que "[...]
as quatro liberdades propostas pelo software livre — conhecer, copiar, distribuir e
modificar — favorecem sua adocdo do contexto da escola publica". E, portanto, o
Software Livre um instrumento de inclusédo social. Em um pais em que muitas/os vivem
no limite da pobreza existencial, a concentracao de pesquisadoras/es em torno de um
projeto que estd voltado para a diminuicdo dos custos de softwares sinaliza a
solidariedade para com as/os excluidas/os, pois quanto mais a tecnologia estiver
acessivel a todas/os, mais teremos apoiadoras/es dos projetos de inclusédo social, que
passa diretamente por agdes educacionais.

O Software Livre ndo é simplesmente uma questdo técnica, € uma questao ética,
social e politica.

CREATIVE COMMONS

Creative Commons é uma organizacdo sem fins lucrativos que permite o
compartilhamento e uso da criatividade e do conhecimento através de instrumentos
juridicos gratuitos. As licengcas Creative Commons nao sao contrarias aos direitos de
autoria. Elas funcionam complementarmente aos direitos autorais e permitem que 0s
termos desses direitos sejam modificados, possibilitando maior flexibilizagdo em
relacdo ao uso de producdes culturais e cientificas, preservando a autoria e criando
uma possibilidade juridica de utilizagdo das producdes adaptadas a sociedade em rede
na era pos-industrial. Os conteudos sao acessados além da necessidade dos suportes
fisico-materiais e, com isso, sdo permitidas novas possibilidades criativas de fuséo,
recreacao e remixagem.

O Marco Civil da Internet, oficialmente chamado de Lei n° 12.965/14, é a Lei que
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regulamenta o uso da Internet no Brasil, por meio da previsédo de principios, garantias,
direitos e deveres para quem usa a rede, bem como da determinagéo de diretrizes para
a atuacdo do Estado. Diante do cenario de ameacas a direitos fundamentais que
acontecem na Internet, temas como a massiva coleta de dados das/os usuarias/os para
fins comerciais ou de controle social; espionagem; vigilantismo e experiéncias sociais
feitas por grandes corporacdes; estabelecimento de critérios pouco democraticos no
fluxo de dados, entre outros, sdo relevantes no processo formativo da/o profissional de
multimidia.

Outra questdo fundamental € o uso da criptografia como a forma de garantir a
privacidade das/os internautas. O conceito da criptografia é bem antigo: executam-se
algumas técnicas pelas quais a informacdo pode ser transformada da sua forma
original para outra ilegivel, de forma que seja conhecida apenas por sua/seu
destinataria/o (detentora/or da chave secreta).

No contexto do uso dos computadores, a formacéo passa pelo uso de sistemas
operacionais GNU/Linux e ferramentas como o PGP (prettygoodprivacy), ferramenta
para criptografar (codificar) textos, e-mails, mensagens e arquivos de usuérios da
internet.

Problematizar essas e outra questdes faz parte do processo de formacéo de
cidadas/aos criticas/os, capazes de compreender que a comunicacdo é um direito
humano fundamental, como reconhece a Organizacdo das Nacbes Unidas para a
Educacao, Ciéncias e Cultura — UNESCO.
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ARCO MULTIMIDIA: CONHECIMENTOS TECNOLOGICOS LIVRES

EIXOS
v Informatica e comunicacao;
v Internet.
OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS
EIXO OBJETIVOS ESPECIFICOS CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS
INFORMATIC@\ E v Refletir sobre as relagbes entre o trabalho, a ciéncia, a Navegacédo na internet.
COMUNICACAO cultura e a tecnologia;

Softwares educacionais.

v Apropriar-se do uso da Informatica como ferramenta para o
enriquecimento do processo educativo, conhecendo as
ferramentas tecnoldgicas que possam auxiliar na construcao
de conhecimentos;

Sistema Operacional.
Historia dos computadores.

Edicdo de textos.

v Conhecer os recursos basicos relacionados a Internet,
dialogando com as transformacgdes tecnologicas e as novas
formas de comunicacdo, visando a apropriacéo de
ferramentas e aplicativos para a utilizagéo no cotidiano do
trabalho e da vida;

Power Point.
Software livre.
Software GIMP.
Edicao de imagem.

v' Compreender a utilizagdo do equipamento, ligando e

desligando corretamente; Criacéao e edicao de video.

v' Explorar o teclado estimulando a digitacdo e o uso das Planilha Eletronica.

teclas: SHIFT, CAPS LOCK, acentos e pontuagoes;
v’ Utilizar o mouse e seus botdes de acao;

Sistema Android.

N N N N T N N N N S NN

Smartphones.

v' Compreender a utilizacdo dos botdes de janela: maximizar,
minimizar, restaurar e fechar;

v" ldentificar icones dos aplicativos e ferramentas dos editores;

v" Reconhecer as partes do computador: monitor, teclado e
mouse;

v Selecionar e arrastar objetos, dar clique duplo, abrir e fechar
programas.
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INTERNET v' Transitar em ambientes de aprendizagem interativos tais

<

como navegadores, editores e softwares educacionais
especificos;

Conhecer o ambiente grafico operacional e suas acfes de
entrada e saida de informacdo;

Realizar buscas utilizando os navegadores de Internet;

Conhecer os conceitos basicos do Sistema Operacional e as
ferramentas de edicdo de dados simples do Pacote
Escritorio;

Editor de Texto e Slides;
Conhecer a evolucao e histdria dos computadores;

Editar textos aplicando os recursos basicos de formatagéo
de fonte, alinhamento, paragrafo, tamanho, cor e insercao
de imagens;

Editar apresentacdes de slides béasicas formatando textos e
imagens;

Conhecer os conceitos fundamentais do Software Livre;

Compreender o que € Software Livre, sua histéria e sua
importancia na manutencéo da liberdade de escolha,
liberdade de expressao e de conhecimento e inclusao digital;

Compreender o que € um sistema operacional e o
GNU/Linux;

Manipular imagens no software grafico GIMP utilizando os
recursos basicos tais como corre¢do de imagens, tratamento
de imagens em camadas, inclusdo de partes, criagcdo de
textos, remocao de partes da imagem;

Capturar, manipular e tratar imagens com base em
processos de indexacao, classificacdo e armazenamento,
utilizando recursos tecnoldgicos disponiveis, na Unidade

114




N EEy
SECRETARIA DE EDUCACAO Prefeitura de
Santo André

Escolar;

v Criar ou modificar qualquer tipo de imagem, para combina-lo
em qualquer projeto infografico;

v Criar imagens e elaborar layout, considerando
conhecimentos da Arte, Design e Comunicagao Visual,
utilizando-se de repertério iconografico;

v" Conhecer a criagdo e edicdo de videos digitais para as
areas de multimidia, utilizando as tecnologias livres;

v Criar enredo para animacao e roteiro por meio de técnicas
de roteirizagdo, narrativa textual, storyboard e animacgdo
com respeito aos principios da ética e da cidadania
responsavel,

v' Conhecer e saber utilizar planilhas eletrénicas;

v Conhecer o sistema operacional android e as possibilidades
de pesquisas de registros audiovisuais com aplicativos livres
em celulares;

v' Utilizar a fungdo multimidia do celular/smartfhon para a
captura de fotos e videos.
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O ARCO OCUPACIOINAL — ALIMENTACAO

A Culinéria é a arte de cozinhar ou de confeccionar alimentos que fazem parte
do acervo cultural de cada pessoa e de diferentes grupos sociais. Os utensilios e
técnicas utilizados nessa arte foram evoluindo e se transformando no decorrer do
tempo e se aperfeicoando de acordo com as mudangas comportamentais da
humanidade.

O Arco Ocupacional Alimentacdo tem como proposta promover situagdes de
aprendizagem, relacionando trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Articula técnicas de
preparo de alimentos e o contexto socio-histérico-cultural de modo que a Alimentagéo
seja compreendida como um elemento que representa circunstancias e condicfes de
vida social.

As referéncias gastrondmicas oferecidas as/aos educandas/os valorizam os
ingredientes disponiveis na diferentes regides do pais, os modos de fazer e até mesmo
os utensilios usados no preparo dos alimentos. Assim, € possivel valorizar o lugar de
origem e de vivéncia das/os educandas/os.

Os cursos contidos no Arco Alimentacao concebem em suas interfaces diversos
campos do conhecimento, possibilitando a integracdo da formacéo inicial e continuada
de trabalhadoras/es com a Etapa do Ensino Fundamental. Assim, € possivel conferir
maior significado a essa formacao, incidindo diretamente na melhoria da qualificagéo
profissional dos sujeitos aos quais se destina.

Para além da variedade de técnicas propriamente ditas, o Arco Ocupacional
Alimentacdo traz em seu bojo a formacdo integral do Ser, de modo que as/os
educandas/os possam compreender, organizar e executar atividades basicas
relacionadas ao planejamento, elaboracdo e base de confeccédo e venda de produtos
alimenticios. Visa a qualificagdo profissional considerando a possibilidade de
oportunidade de trabalho, geracéo de renda e melhoria na qualidade de vida.
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BEZERRA, L. P.; PINHEIRO, A. N.; SILVA, G. C. Manipulacdo segura de alimentos.
Rio de Janeiro: SENAC Nacional, 2009.

BEZERRA, L. P.; PINHEIRO, A. N.; SILVA, G. C. Boas praticas na manipulacéo de
alimentos. Rio de Janeiro: SENAC Nacional, 2012.

MONTEIRO, R. Z. Cozinhas profissionais. Sao Paulo: Ed. SENAC S&o Paulo, 2013.

PEREIRA, L.; PINHEIRO, A. N.; SILVA, G. C. Alimentos seguros: higiene e controles
em cozinhas e ambientes de manipulacéo. Rio de Janeiro: SENAC Nacional, 2010.

RODRIGUES, D. Arte de cozinha, 1680. Rio de Janeiro: Rio de Janeiro: SENAC
Nacional, 2008.
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ARCO OCUPACIONAL: ALIMENTACAO

EIXOS
v' Alimentacdo e cultura;
v" Alimentacéo e saude;
v Alimentacao e tecnologia;
v' Empreendedorismo.
OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS
EIXO OBJETIVOS ESPECIFICOS CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS
ALIMENTACAO E v' Conhecer a histéria e a evolugao da alimentacao; v’ Histéria da alimentacgéo.
CUETLIRA v" Reconhecer adiversidade cultural gastronémica; v' Seguranca alimentar.
v' Reconhecer os habitos alimentares como um fator v' Descarte de residuos.
importante da identidade cultural. v .
- : = _ . Armazenamento de alimentos.
ALIMENTACAO E v Aplicar as agOes preventivas de seguranca no ambiente de
SAUDE trabalho; v' Técnicas culinarias
v' Conhecer e aplicar procedimentos sanitarios pautados pela
portaria CV55 de 09 de abril de 2013;
v' Conhecer as formas de descarte de residuos de materiais
provenientes dolocal de trabalho;
v Identificar métodos adequados de selecao, classificacdo,
aquisicao e armazenamento de géneros pereciveis e nao
pereciveis.
ALIMENTACAO E v" Conhecer aparelhos ou equipamentos de preparo e
TECNOLOGIA manipulacdo dos diversos géneros alimenticios;
v Elaborar instrumentais que facilitem o aperfeicoamento no
ambiente de trabalho, a fim de padronizar produtos, calcular
custo, controlar estoque e qualificar compras;
v Conhecer e assimilar as técnicas essenciais utilizadas em
diversas preparacdes alimenticias;
v Identificar os métodos sensoriais e as transformacdes fisico-
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guimicas sofridas pelos alimentos nos processos de preparo
e de conservacéo;

v' Conhecer aparelhos ou equipamentos de preparo e
manipulacdo dos diversos géneros alimenticios.

EMPREENDEDORIS-
MO

v Aprender nog8es basicas de administragdo, marketing e
empreendedorismo.
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O ARCO OCUPACIOINAL — CONSTRUCAO CIVIL

Os oprimidos, nos varios movimentos de sua libertagdo, precisam reconhecer-
se como homens, na sua vocagao ontolégica e histdrica de ser mais (FREIRE,
Paulo, Pedagogia do Oprimido, 1970).

O Arco Ocupacional Construcdo Civil compreende um vasto campo de
conhecimentos, pois, possibilita as/aos educandas/os integrar as mais diversas Areas
do conhecimento, integrando saberes das Ciéncias e suas tecnologias, tais como
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas ao universo da
cultura popular sobre o trabalho de construir.

O intuito € expandir as praticas educativas que envolvem cada ocupacdo do
Arco, aspirando por uma formacdo que propicie uma mudanca de olhar para a vida e
sua relacdo com o trabalho. Trata-se de uma forma de agir e estar no mundo, a partir
do manejo de conhecimentos unitarios, integrais e universais do campo da Construcao
Civil. Parte-se do principio da indissociabilidade entre trabalho e educacéo, que se
baseia na aquisicdo e producéo de conhecimento pelas/os trabalhadoras/es no e para
0 processo de trabalho. Essa € a base das sociedades humanas e nos tempos atuais,
mais do que nunca, isso significa uma forte relacdo entre a tecnologia e a vida humana,
0 que tem reflexos sobre a Educacéo. Para se (re)inserir no mundo do trabalho numa
perspectiva emancipada € preciso conhecer as tecnologias para saber aplica-las, usa-
las criticamente, o que pressupde uma formacéo integral. (BRASIL, 2007, p. 3)

Nas palavras de Saviani (2007, p. 154)

[...] No ponto de partida, a relagéo entre trabalho e educacéo é uma relagédo de
identidade. Os homens aprendiam a produzir sua existéncia no préprio ato de
produzi-la. Eles aprendiam a trabalhar trabalhando. Lidando com a natureza,
relacionando- se uns com os outros, os homens educavam-se e educavam as
novas geragdes. A producdo da existéncia implica o desenvolvimento de
formas e contetdos cuja validade é estabelecida pela experiéncia, o que
configura um verdadeiro processo de aprendizagem. Assim, enquanto 0S
elementos ndo validados pela experiéncia sdo afastados, aqueles cuja eficacia
a experiéncia corrobora necessitam ser preservados e transmitidos as novas
geragdes no interesse da continuidade da espécie.

O Arco Ocupacional Construgdo Civil assume o compromisso de promover
apropriacao e aplicacdo de conhecimentos tedricos e praticos pertinentes as principais
atividades da Area, tais como: planejamento, projeto, acompanhamento e orientacio
técnica a execucao e a manutencao de obras civis.

Referéncias
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 12. ed. 1970.

SAVIANI, Demerval. Trabalho e educacdo: fundamentos ontologicos e historicos.
Revista Brasileira de Educacédo. Campinas, v. 12, n. 34, jan./abr. 2007, p. 152-180.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v12n34/al2v1234.pdf>. Acesso em
20/08/18.
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ARCO OCUPACIONAL: CONSTRUCAO CIVIL

EIXOS

v' Arquitetura e cultura;
v Legislacao;
v’ Edificacoes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS

EIXO OBJETIVOS ESPECIFICOS CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS
ARQUITETURA E Analisar e identificar-se com o processo da evolucao da v' Evolugéo da arquitetura.
CULTURA _ arquitetura em consonancia com a Historia da Humanidade. | , Topografia
LEGISLACAO Conhecer e aplicar a legislacéo e as normas técnicas '

regulamentadoras (Associagdo Brasileira de Normas e v Projetos.
Técnicas — ABNT) seguindo a CBO; v Técnicas de trabalho.
Conhecer e identificar possiveis causas de patologias na v Materiais de construgao.
construcao geradas pelos efeitos da insolacéo, do vento e
da iluminagéo;
Conhecer o efeito dos elementos arquitetbnicos na acustica
dos ambientes.
EDIFICACOES Levantar e analisar dados topograficos para construcoes;

Elaborar e realizar projetos arquitetdnicos executivos de
edificacdes residenciais;

Identificar e executar os servigos, materiais e méo de obra
envolvida em cada uma das fases de um projeto de
construcao;

Realizar levantamentos altimétricos e planialtimétricos;

Aplicar e selecionar corretamente as normas de
procedimentos técnicos de segurancga, higiene, saude e
qualidade;

Especificar e selecionar os materiais de construcéo
utilizados em cada etapa das edificacdes.
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O ARCO OCUPACIOINAL — ADMINISTRACAO

No mundo de constantes mudancas no mundo do trabalho e nas relacdes
sociais, este novo Século traz a necessidade de se refletir sobre a Educacdo e o
individuo sob um novo olhar. E preciso pensar em uma formacdo para a vida; em
possibilitar a ampliagdo dos conhecimentos, considerando o meio e cultura. E preciso
valorizar a histéria pessoal e social. E preciso valorizar a identidade e as
potencialidades de cada educanda/o.

Considerando que o Arco Ocupacional de Administracéo, integrado ao curriculo
da EJA, tem como ponto de chegada o “conhecimento”, a proposta do Arco é que, a
partir de conteudos técnicos pertinentes ao Campo da Administracdo, a formacao
profissional das/os educandas/os tenha como linha mestra a importancia do
planejamento e da administracdo para o seu dia a dia, relacionando-a com suas
vivéncias, e que a partir dessa aprendizagem se qualifique para o trabalho. Parte-se do
principio de que educar para a profissao € educar para aprender a ser.

O Arco tem como objetivo proporcionar as/aos educandas/os formacgéo basica,
compreensao e vivéncias nos assuntos relacionados aos conteudos administrativos,
abordando conceitos referentes as relagfes inter e intrapessoal, incluindo reflexdes
sobre ética pessoal e profissional, qualidade de vida e saude. Visa proporcionar o
entendimento das transformacgdes nas relagdes sociais e no mundo do trabalho, a
evolucdo das inovacdes tecnoldgicas e alternativas de geracéo de renda.

Referéncias

BRASIL. Senado Federal, Coordenacédo de Edi¢bes Técnicas. Consolidacdo das Leis
do Trabalho — CLT e normas correlatas. Brasilia, 2017. 189 p. Disponivel em:
<https://www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/535468/clt_e normas_correlatas_
led.pdf>. Acesso em dezembro de 2018.

BRASIL. Ministério do Trabalho. Classificacdo Brasileira de Ocupacdes. Disponivel
em: <https://www.ocupacoes.com.br/tabela-completa-da-cbo>. Acesso 20/08/18.

KUBICA, Fabio, CARVALHO, Lilian S.P. Basico em Administracdo. Sao Paulo:
SENAC Editoras, 2014.

MARX, Karl. Manuscritos Econémicos Filoséficos. Sao Paulo: Boitempo, 2010.
PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTO ANDRE, Secretaria de Educacao,

Departamento de Jovens e Adultos. Movimento de Orientacdo e Reorientacdo
Curricular da EJA. Santo André, 2016.
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ARCO OCUPACIONAL: ADMINISTRACAO

EIXOS

v" Administracéo;
v Logistica;
v"  Recursos Humanos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS

EIXO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS

ADMINISTRACAO

AN

Conhecer o histérico da administracdo nas organizacoes, 0
contexto atual, identificando e relacionando com a vida
cotidiana e profissional;

Conhecer as caracteristicas e rotinas da area administrativa.
Compreender e utilizar elementos da comunicacéo e suas
linguagens;

Identificar as caracteristicas e a forma de relacionamento
com os clientes;

Conhecer diferentes tipos de classificacdo econémica das
organizacoes;

Conhecer diferentes modelos organizacionais e processos
de gestédo nas organizacgoes;

Triar, classificar e arquivar documentos;

Conhecer a estrutura basica dos diversos tipos de
correspondéncia;

Interpretar contextos da linguagem organizacional,

Conhecer o empreendedoris mo como origem de negocio e
oportunidade de trabalho e geracéo de renda;

Utilizar a tecnologia como ferramenta para pesquisas,
edicdo de textos e planilhas;

Reconhecer conceitos de or¢camento doméstico e
administracdo de recursos financeiros.

SR N N N N N N N N NN

Historia da Administragéo.

Nocdes béasicas de Administracéo.
Comunicagao.

Tipos de organizagéo.
Empreendedorismo.
Administracdo Financeira.

Gestéo de pessoas.

Ocupacoes.

Legislagéo trabalhista.

Processos de contratacgao.

Segurancga do trabalho.
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LOGISTICA

Conhecer os conceitos basicos de Logistica;

Conhecer ferramentas utilizadas como facilitadores no
processo logistico;

Conhecer o conceito de logistica reversa e compreender a
importancia das acdes sustentaveis;

Compreender a estrutura organizacional e de gestao de
pessoas, bem como suas rotinas associando com seu
cotidiano;

Conhecer as atribui¢cdes das funcdes de acordo com a CBO
— Classificacdo Brasileira de Ocupacoes.

RECURSOS
HUMANOS

<

Conhecer a legislacao trabalhista vigente no Pais;
Conhecer os processos de selecéo e tipos de contratacao;

Conhecer legislacao relativa aos programas de seguranca e
saude ocupacional.
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FORMACAO TECNICA GERAL (FTG)

A disciplina de Formacdo Técnica Geral — FTG compde, junto com a FIC, o
percurso da formacao profissional oferecida as/aos educandas/os da EJA do Municipio
de Santo André, ao lado da elevacdo de escolaridade. Seu conteudo, tedrico e
reflexivo, complementa e dialoga com os saberes especificos desenvolvidos pelos mais
diversos Arcos Ocupacionais, a fim de garantir uma formacao profissional substantiva,
que relacione o fazer e o pensar, a teoria e a prética.

Desde 2015, quando a proposta da EJA FIC passou a ser implementada pela
PSA, a FTG é pensada como um importante Eixo desta politica. Por ndo haver
precedentes em sua realizagdo no municipio, a FTG assumiu o carater de ser uma
Disciplina em construcdo, moldada e aprimorada pela pratica e pela reflexdo. Um
processo bastante rico, no qual participaram instrutoras/es, gestoras/es, educadoras/es
e, especialmente as/os educandas/os.

Em principio, a Disciplina de FTG foi elaborada a partir do referencial tedrico
fornecido pelo professor Fabio Zamberlan (2015), segundo o qual ha categorias
técnicas gerais presentes em todos os tipos de trabalho, que podem ser mapeadas,
discutidas e estudadas para uma boa formagé&o profissional.

Nas palavras de Zamberlan (2015, p. 25):

[...] o trabalho estara dividido em trés tempos, ou quatro tempos, sendo mais
preciso: concep¢ao; preparacao; execucao e avaliagdo. Isso estd presente em
qualquer trabalho, no trabalho de um astronauta, de um ascensorista ou de
uma pessoa que vende chiclete na rua, € o mapeamento do conhecimento
técnico que existe em todo trabalho humano.

Neste sentido, a perspectiva da FTG seria explorar estes conhecimentos
técnicos gerais, necessarios a todas/os profissionais interessadas/os em inserir-se
em um processo de trabalho, em dialogo com os distintos Arcos Ocupacionais
presentes na Rede. Articular e sistematizar o0os quatro tempos/conhecimentos,
presentes em qualquer trabalho, em uma nova disciplina na estrutura dos cursos da
EJA FIC.

Contudo, o desenrolar pratico metodolégico da Disciplina levou a sua formacao
para outro caminho, considerada mais fundamental e abrangente. A FTG manteve-se
na perspectiva de uma formacéo geral complementar aos Arcos Ocupacionais, mas
seu foco pela técnica foi substituido por uma perspectiva de estudo reflexivo acerca de
categorias do mundo do trabalho. Pois, fundamentar no mapeamento técnico a
disciplina de FTG reduz a possibilidade unica da questéo ontolégica do trabalho, que
deve ser ampliada pela discussao filoséfica, socioldgica, antropoldgica e historica.

Por esse caminho assumiu-se a premissa de que a importancia fundamental da
FTG seria estimular as/os educandas/os a refletirem de maneira substancial sobre o
carater ontolégico e historico do trabalho, em acordo com a perspectiva do trabalho
como principio educativo assumido pela Rede Municipal de Santo André.

A Disciplina FTG propde-se como um instrumento interessado em auxiliar as/os
educandas/os a pensar o trabalho e a condicéo da/o trabalhadora/or, especialmente na
realidade brasileira. Com isto, almeja-se construir uma formacao profissional que
garanta &/ao educanda/o uma capacitacdo dentro de determinado Arco Ocupacional,
aliada a possibilidade de reconhecer o ambiente socioeconémico no qual este Arco se
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realiza. Espera-se, também, que o FTG auxilie a/o educanda/o a reconhecer a si
mesma/o dentro do mundo do trabalho, seus espacos, direitos e possibilidades.

Uma vez que a/o propria/o educanda/o traz e contextualiza os temas através de
uma fala caleidoscoépica, onde as/os estudantes trazem de sua experiéncia no mundo
do trabalho e sdo protagonistas das Unidades de discussao em sala.

Conforme Freire (2006, p. 16)

[...] A pratica educativa, reconhecendo-se como pratico politica, se recusa a
deixar-se aprisionar na estreiteza burocratica de procedimentos escolarizantes.
Lidando com o processo de conhecer, a pratica educativa é tdo interessada em
possibilitar o ensino de contelidos as pessoas quanto em sua conscientizagao.

Dentro dessa proposta espera-se educar individuos conscientes da centralidade
do trabalho para a producédo da vida humana, as distintas perspectivas sobre as quais
o trabalho foi realizado ao longo da historia e sua relagdo com as demais estruturas
sociais. Procura-se, também, discutir as recentes alteracfes vividas no mundo do
trabalho, diante de um contexto de globalizacdo, emergéncia das redes sociais e
flexibilizacdo das instituicbes sociais. Observar 0s impactos sociais e ambientais do
atual modelo produtivo e discutir as novas formas de trabalho, que passam pelas ideias
de empreendedorismo, cooperativismo, sustentabilidade e economia solidaria.
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FORMACAO TECNICA GERAL (FTG)

EIXOS
v" Trabalho e histéria;
v Legislacao.
OBJETIVOS ESPECIFICOS / CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS
EIXO OBJETIVOS ESPECIFICOS CONHECIMENTOS FUNDAMENTAIS
TRABAL HO E v Refletir sobre o Trabalho em sua natureza socioldgica, v"  Natureza do trabalho.
HISTORIA filosdfica, hlsNtorlca e material e suas contrgdlf;c_)es e - v Educagdo e trabalho.
transformacdes observadas ao longo da histéria do Brasil;
v :
v' Entender a relacdo entre educacéo e trabalho; CRaED e Ll e
v .
v' Compreender o processo de inser¢do no mundo do trabalho; fleiple e
v Direi :
v Entender o conceito de trabalho; RlEl s
v
v Identificar as formas e relacdes de trabalho no processo METEECD OIS I
historico e suas principais categorias; v" Mundo do trabalho.
v'  Compreender as caracteristicas do trabalho assalariado. v Projeto de vida profissional.
LEGISLACAO v Conhecer e refletir sobre os direitos trabalhistas no Brasil e
sua relacdo com a formacédo educacional e profissional e
mercado de trabalho;
v' Conhecer, interpretar e avaliar os principais pontos das Leis
Trabalhistas;
v' Conhecer, interpretar e avaliar a historia e o
desenvolvimento dos direitos trabalhistas no Brasil;
v' Compreender o processo metodolégico do mercado de
trabalho;
v' Compreender a importancia da formagédo educacional e
elevacédo da escolaridade para um futuro profissional digno;
v' Compreender as necessidades individuais e as
possibilidades sociais para inser¢do no mundo do trabalho;
v Planejar seu futuro pessoal e profissional.
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CURRICULO E AVALIACAO NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
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O PAPEL DA OBSERVACAO E DO REGISTRO

Sistematizagcdo na perspectiva do Curriculo Integrado - Escuta das/os
Educandas/os

A construcdo do curriculo para a EJA de Santo André parte da premissa que se
tenha por objetivo a perspectiva integradora como norteadora do processo de ensino-
aprendizagem deve pautar seus registros, bem como seus instrumentos avaliativos em
coeréncia com tais anseios.

Um curriculo verdadeiramente e de fato integrador deve transbordar os
conhecimentos especificos, trazendo discussdes e questdes sociais para a sala de
aula, estimulando as/os educandas/os a desenvolverem uma postura critica e reflexiva.

Trabalhar fora dos limites disciplinares é um desafio para qualquer educadora/or.
Extrapolamos as barreiras do que é tradicional e confortavel, nos aventurando pelo
desconhecido. N&o é possivel prever quais temas ou quais questdes serdo suscitadas
num processo onde escutar a/o educanda/o e suas indagacdes sera primordial.

[...] A acéo de recuperar refletindo, descrever relacionando, perguntar centrado
num foco que demarca o que mais se quer conhecer, argumentar com outros,
ouvir suas razdes, contrapd-las com as préprias, discutir para melhor entender,
leva-nos a uma vinculagao diferenciada com nossas préticas e também com o
mundo (FALKEMBACH, 2000, p.17).

Visando transcender os limites das praticas disciplinares, dentro da concepc¢ao
sécio-histérica-cultural de ensino, devemos aprimorar as capacidades de observar e
escutar. HA que se educar nosso olhar para enxergar o mundo, as realidades que
existem além do ambiente escolar e que impactam a sociedade atual, seja num
contexto politico, econémico ou social.

O ver e o escutar, de forma atenta e paciente, sdo partes fundamentais do
trabalho integrador. As/Os educadoras/es e a Equipe Gestora devem buscar uma
pratica onde sejam valorizados — 0s conhecimentos prévios e espontaneos das/os
educandas/os, suas vivéncias, experiéncias e histdrias, para que estes possam
enriquecer o aprendizado num processo coletivo de construgcdo de conhecimento
significativo e contextualizado.

Este sentido tdo proprio e peculiar dado ao ato de escutar a Si € ao outro,
problematizando realidades, requer uma capacidade educadora de interpretar e discutir
o que for trazido pelas/os educandas/os, sem juizos de valor ou julgamentos, mas com
o impeto de ir além do senso comum, numa acao altamente reflexiva e movimentada.

Neste contexto deve-se sempre se ter respeito as diferentes formas de
expressao e pensamento. Ha4 que se considerar a/o educanda/o em sua totalidade,
seus limites e suas possibilidades. O que vemos ou lemos ndo é s6 o pensamento
das/os educanda/os, mas de fato sua expressao, que evolui e se aprimora no decorrer
da sua vivéncia no ambiente escolar.

Mesmo que surjam imprevistos ou entraves no didlogo entre educadoras/es e
educandas/os, estes devem ser considerados como positivos na busca por uma
reciprocidade, estimulando questionamentos e se tornando motivadores. Nestas
interacbes sempre haverd ambiguidades, insegurancas e indefinicbes, mas estas
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enriguecem as discussodes trazidas a sala de aula.

Toda/o educadora/or deve, fundamentalmente, conhecer suas/seus
educandas/os de alguma forma e saber ler com atencdo as observacfes espontaneas
destas/es. Na busca por compreender cada vez melhor as/os educandas/os
poderemos avaliar 0 que estas/es sabem para realizar planejamentos e registros,
tarefas essenciais da/o educadora/or.

Este diagnéstico ndo deve se findar na caracterizacdo das/os educandas/os,
mas permear todo processo de aprendizagem, num constante. E a partir das
informacdes que se tem, do que se infere ou se interpreta € que as/os educadoras/es
podem aprimorar suas praticas pedagogicas e sistematizar o trabalho de fato de forma
integrada.

O ato de sistematizar implica, segundo Souza (2000, p. 33):

[...] Refletir ordenadamente a partir da nossa pratica, submetendo tudo a uma
critica, problematizando e identificando os conflitos e contradi¢des analisando
tudo o que fizemos, buscando os porqués e as relagdes entre as coisas.

Por meio da sistematizagdo reunem-se informacfes, experiéncias e
conhecimentos, para analisa-las e interpreta-las de forma a oferecer possiveis
caminhos para problematizar questdes que versem sobre a atualidade e suas
problematicas ou aquilo que seja considerado pelos discentes algo essencial para sua
formacao integral e critica.

Durante o acompanhamento de todas as etapas do processo de aprendizagem
torna-se necessario registrar o que se observa de significativo como um recurso de
memoria diante a grande diversidade, num exercicio atento que va além de tarefas
mecanicas com fins meramente praticos e descontextualizados.

Registros enriguecem as praticas pedagdgicas, seja pelo viés da memdéria bem
como pelo seu carater documental que imortaliza os entraves e superacdes que
fizeram parte do percurso de aprendizagem trilhado pelas/os educandas/os, ambas as
perspectivas sdo necessarias para a educacao e seu aprimoramento.

[...] Escrever é muito dificil. Compromete mais que falar. Escrever deixa marca,
registra pensamento, sonho, desejo de morte e vida. Escrever dad muito
trabalho porque organiza, articula o pensamento na busca de conhecer o outro,
a si, o mundo. Envolve, exige exercicio disciplinado de persisténcia,
resisténcia, insisténcia, na busca do texto verdadeiro, aquele que o homem
escreve com o seu préprio sangue (FREIRE, 1996, p.39).

Qualquer que seja a forma ou modelo escolhido para sistematizacdo e
organizacdo das préaticas pedagodgicas faz-se necessario que estas abram caminhos
para estratégias e reflexdes, em vez de, predominantemente burocratizar as relacdes
interpessoais.

Deve-se haver democratizacdo e cumplicidade pedagdgica na construcdo de
todo e qualquer projeto ou trabalho, que venha a ser desenvolvido dentro do ambiente
escolar. Educandas/os, educadoras/es, equipes gestoras e familias devem se sentir
parte das discussbes e dos trabalhos a serem desenvolvidos, norteando o caminho a
ser trilhado com suas contribuicdes

O registro deve ser praticado por todos os sujeitos envolvidos no processo
educativo, tendo como objetivos principais fundamentar as praticas pedagdgicas,
buscando contribuir para a avaliagdo da aprendizagem de forma significativa. A partir
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desta perspectiva, o registro possibilita:

[...] uma percepgdo mais sensivel, critica e apurada dos progressos,
obstaculos, retrocessos, conquistas, limites e desafios de e para nossas acdes.
Ao mesmo tempo, nos permite tanto vislumbrar interven¢des mais imediatas
guanto planejar ou apontar a médio e longo prazo, possiveis encaminhamentos
para a melhoria da qualidade do trabalho pedagégico — seja da sala de aula,
seja da equipe de profissionais (SANTO ANDRE, 2008, p.5).

Cada sujeito tem um percurso unico, seja de aprendizagem ou vivéncia, e as
formas de registro devem se dar de forma coerente e respeitosa, levando em
consideracao os principios da concepcao na qual a Rede de Santo André construiu ao
longo do processo.

[...] Dizia o grande educador brasileiro, Paulo Freire, que a gente pensa melhor
guando pensa a partir do que se faz da prética. Mas, pensar sobre a pratica
sem registra-la tem muitas limitacdes. O pensamento acaba se tornando mais
uma lembranca, e por ficar s6 na oralidade, perde a possibilidade de ser
repensado e revisto. O registro escrito mostra o pensamento de seu autor. O
préprio ato de escrever ja leva o (a) professor (a) a certo distanciamento de seu

fazer, dando-lhe um olhar mais amplo e facilitando a escrita do seu
pensamento (BRASIL, 2006, p. 11-12).

O ato de registrar deve ser um exercicio, continuo, ndo estatico, mas dinamico,
prezando pela organizacdo do trabalho pedagdgico e com foco no acompanhamento
do desenvolvimento da aprendizagem das/os educandas/os. O processo néo é finito,
deve-se sempre se permitir reescritas advindas de reflexdes que forem sendo
suscitadas no espaco escolar.

[...] Além disso, como toda escrita, 0 texto pode ser revisto, ter algumas das
suas ideias aprofundadas e outras corrigidas. Tudo isso faz com que o (a)
professor (a) ao registrar suas reflexdes va se tornando autor (a) do que se
pensa e, em consequéncia, autor (a) do seu jeito de fazer (BRASIL, 2006,
p.12).

E proprio do Ser Humano registrar desde os primordios da histéria seus
pensamentos, suas acdes e suas realidades. E evidente a primazia da escrita, mas ha
gue se considerarem outras formas de expressao que enquadrem o0s ideais e visfes
de mundo, da Escola e da propria pratica pedagdgica, que enaltecam valores estéticos,
artisticos e culturais.

[...] As possibilidades reflexivas se encontram desde as escolhas das
ferramentas narrativas, como, por exemplo, videos, imagens, producao textuais
coletivas, que provocarao releituras perante as praticas explicitadas, até
através da mediacao do professor (CRUZ, 2012, p.85).

A sistematizagao, documentacao e registro devem estar presentes em todas as
etapas de planejamento docente, das atividades cotidianas as tomadas de deciséo. O
ato de planejar possibilita momentos que necessitem de maior atencdo ou intervengao
da/o educadora/or, bem como uma maior organizacédo de seu trabalho dentro da sala
de aula.

O planejamento deve prezar por esta organizacado mencionada, elencando quais
0s objetivos deveréo ser alcancados e, principalmente, 0s meios para sua execucgao,
valendo-se de multiplas estratégias e metodologias de ensino que busquem contemplar
a diversidade e as necessidades téo préprias da educacédo de jovens e adultos.

Apesar do seu carater documental, o planejamento ndo pode ser algo imutavel e
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inerte as questdes e objetivos sociais, principalmente numa Rede de Ensino que preze
pela perspectiva de um curriculo efetivamente integrado. Deve-se contemplar como,
por que e para quem se ensina, necessitando de um conhecimento minucioso e zeloso
pelos saberes de cada educanda/o.

[...] Cabe a escola e aos professores elaborar os seus préprios planos,
selecionar os contetidos, métodos e meios de organizacdo do ensino, em face
das peculiaridades de cada regido, de cada escola e das particularidades e
condicdes de aproveitamento escolar dos alunos (LIBANEO, 1994, p. 228).

Nesse sentido, José Carlos Libaneo (2003, p. 470-471) afirma que o
planejamento:

[..] E pedagogico porque formula objetivos sociais e politicos e meios
formativos para dar uma direcdo ao processo educativo, indicando por que e
como se ensina e, sobretudo, orientando o trabalho educativo para as
finalidades sociais e politicas almejadas pelo grupo de educadores.

N&o podemos nos afastar do carater social de cada documentacdo que ira
compor os registros das a¢fes pedagodgicas e de gestdo, constituintes do ambiente
escolar. A Escola ndo deve pautar seus alicerces na mera transmissao ou absorcao de
informagdes, mas que esta seja e se constitua como um espaco de e para todos.

[...] O planejamento & um importante instrumento de gestdo que auxilia
consideravelmente o administrador educacional em seu processo decisorio,
como também todo o corpo docente na escola, na busca de resultados mais
efetivos e competitivos para a instituicdo de ensino. [...] A educacdo é
concebida como fator de mudanca, de renovagédo e progresso (NASCIMENTO,
2009, p. 36).

O ato de planejar requer também que se articule de forma eficiente a teoria com
as praticas. Nao se pode planejar aquilo que efetivamente ndo seja realizavel ou
aplicado, dai a importancia de se rever e se reavaliar continuamente conceitos, atitudes
e procedimentos.

[...] O planejamento ndo assegura, por si s6, o andamento do processo de
ensino. Mesmo porque a elaboragéo esta em fungéo da dire¢éo, organizagdo e
coordenacao do ensino. E preciso, pois, que os planos estejam continuamente
ligados as praticas, de modo que sejam sempre revistos e refeitos [...]. Agindo
assim, o professor usa o planejamento como oportunidade de reflexdo e
avaliacdo da sua prética, além de tornar menos pesado o seu trabalho, uma

vez que nao precisa, a cada ano ou semestre, comecar tudo do marco zero
(LIBANEO, 1994, p.225).

A/O educadora/or é a/o autora/or de sua pratica e seu “fazer ensinar’ esta
carregado de significados que se constroem e se reconstroem continuamente. Ha que
ensinar com compromisso com as/os educandas/os, sua aprendizagem, com respeito
mutuo por suas visdes de mundo e realidade, que também se movem neste processo
de aprendizagem dinamico, vivo, colaborativo e participativo. Tudo isso precisa ser
registrado, por isso, refletir sobre a documentacéo é importante.

[...] A documentacdo pode ser guardada e reexaminada, devendo ser encarada
0 tempo todo como um registro vivo da pratica pedagdgica, o processo de
documentacédo também pode funcionar como uma maneira de revistar e rever
experiéncias e eventos anteriores; desse modo, ndo apenas cria memarias, mas

também novas interpretacdes e reconstru¢cdes do que aconteceu no passado
(DAHBERG, G. et al., 2003, p.201).

N&o ha como a/o educadora/or planejar ou registrar se esta/e ndo conhecer
profundamente suas/seus educandas/os. Para se conhecer € preciso estar aberto a
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observagao e a escuta. “[...] A Pedagogia da Escuta tece uma rede de observacéo da
pratica propulsora e mediadora dos sujeitos [...], ja que esta proporciona o revistar das
experiéncias e o dialogo” (CRUZ, 2012, p.86).

Para Nelson Piletti (2000), o planejamento ideal deve, principalmente:

[...] Ser elaborado em funcéo das necessidades e das realidades apresentadas
pelos alunos; ser flexivel, isto é, deve dar margem a possiveis reajustamentos
sem quebrar sua unidade e continuidade, podendo ser alterado se necessario;
ser claro e preciso, isto é, os enunciados devem apresentar indicacfes bem
exatas e sugestdes bem concretas para o trabalho a ser realizado; ser
elaborado em intima correlagdo com o0s objetivos visados e ser elaborado
tendo em vista as condi¢cbes reais e imediatas de local, tempo e recursos
disponiveis (PILETTI, 2000, p.75).

O autor destaca ainda etapas que nao podem ser desconsideradas na
elaboracdo dos planejamentos que seriam o conhecimento da realidade das/os
educandas/os e seu ambiente, anseios, questionamentos e necessidades, a
elaboragcdo do plano em si, dada e construida a partir da caracterizac@o realizada a
priori, a execucao do plano com a descricdo minuciosa das atividades e procedimentos
a serem desenvolvidos e as multiplas estratégias avaliativas escolhidas, coerentes com
0s objetivos levantados. (PILETTI, 2000). Deve se ter claro que todas estas etapas
podem ser revistas, modificadas ou aperfeicoadas segundo o0 que se € visto ou
inferido no cotidiano escolar. Estas atividades devem ser colaborativas, pois ndo é
possivel realizar um planejamento sozinha/o, o trabalho coletivo e cooperativo precisa
ser incentivado, as etapas devem ser revistas a partir da sua aplicacdo no grupo, para
que possam assim, serem modificadas ou aperfeicoadas.

[...] A atividade de planejar é uma atividade coletiva, uma vez que o ato de
ensinar na escola, hoje, é um ato coletivo, ndo sé devido a nossa constituicdo
social como seres humanos, mas, mais que isso, devido ao fato de que o ato
escolar de ensinar e aprender é coletivo. Os alunos néo trabalham isolados;
atuam em conjunto. Os professores ndo o agem sozinhos, mas articulados com
outros educadores e especialistas em educacéo (LUCKESI, 2005, p.164).

Dentro da diversidade que surge quando se trabalha com a EJA néo pode caber
somente a/ao educadora/or o protagonismo, seja da aprendizagem, seja do proprio ato
em si de planejar, dai a razdo de se elencar conhecimentos que possuam efetivo
significado e contextualizacdo com seus saberes trazidos a sala de aula.

O PPP é o documento que traz a singularidade da Escola, nele esta expresso a
visdo critica e politica da U.E., as particularidades da Comunidade, das/os
educadoras/es, das/os educandas/os, das/os gestoras/es e funcionarias/os, as metas e
objetivos a serem alcancados, ou seja, € um documento em constante transformacéo e
gue destaca o papel das Escolas.

[...] Toda organizacgéo precisa de um plano de trabalho que indique os objetivos
e 0s meios de sua execuc¢do, superando a improvisagdo e a falta de rumo. A
atividade de planejamento resulta, portanto, naquilo que aqui denominamos de
projeto pedagdgico curricular. “O projeto € um documento que propde uma

direcdo politica e pedagdgica ao trabalho escolar, formular metas, prevé as
ac0es, institui procedimentos e instrumentos de acdo” (LIBANEO, 2003, p.470).

Este documento de grande importancia deve buscar em sua escrita, possiveis
respostas para as seguintes indagacgdes: O que se espera de uma Escola? O que
educandas/os e seus familiares podem contribuir para sua organizacdo? Quais
caracteristicas definem e norteiam o espacgo escolar? Quais metas e acdes podem e
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devem ser tracadas a fim de se aperfeicoar a gestdo da Unidade de Ensino? Diante
destas questdes, Libaneo (et al. 2012, p.421) destaca que:

[...] Uma escola bem organizada e gerida é aquela que cria e assegura
condi¢des organizacionais, operacionais e pedagogico-didaticas que permitam
0 bom desempenho dos professores em sala de aula, de modo que todos os
seus alunos sejam bem-sucedidos em suas aprendizagens.

Devemos registrar no PPP metas, acbes e projetos que pretendem ser
desenvolvidos ou aplicados durante o ano letivo e, apesar do carater burocratico desta
documentacédo, esta ndo pode estar inerte a questdes que versem sobre a realidade e
suas problematicas. Para sua efetiva implantacdo deve-se prezar pela qualificacédo
docente, com projetos curriculares e metodologias coerentes com as necessidades
da/o educanda/o e a Comunidade na qual esta/e se insere e pela harmonia entre os
diversos setores do espaco educacional, incluindo gestoras/es, funcionarias/os
operacionais, educadoras/es, educandas/os e seu entorno, todas/os zelando pelo bom
funcionamento da U.E.

Ha que ter uma estrutura organizacional, onde o papel dos gestoras/es seja
sempre articulado com o trabalho pedagdgico das/os educadoras/es, disponibilizando
condicdes fisicas e recursos que visem a qualidade da aprendizagem, possibilitando a
vinculagcdo da teoria com a pratica. Nao sdo contemplados apenas aspectos
pedagogicos, engloba-se também a questao financeira e administrativa da U.E.

[...] Fazer o PPP implica planejamento de todas as atividades no ambito
escolar, execugcdo das previstas, avaliacdo do processo e retomada. Isso
somente é possivel se instituida a pratica do registro e da reflexdo sobre ele
(FERREIRA, 2009, p.1).

Todas as etapas constituintes do PPP ndo podem ser colocadas de forma
acritica, com preenchimentos mecanicos e sem reflexdo, para posterior
engavetamento. Este deve sempre ser revisto, reavaliado e colocado em discusséo,
buscando estratégias que visem seu aprimoramento, tomadas de decisao qualificadas
e metas condizentes com o contexto da escola atual.

[...] No contexto da sociedade contemporanea, a educagéo publica tem triplice
responsabilidade: ser agente de mudancas, capaz de gerar conhecimentos e
desenvolver a ciéncia e a tecnologia; trabalhar a tradicdo e os valores
nacionais ante a pressdo mundial de descaracterizacdo da soberania das
nacdes periféricas; preparar cidaddos capazes de entender o0 mundo, seu pais,
sua realidade e de transforméa-los positivamente (LIBANEO, et al, 2012, p.
133).

Devem-se estabelecer metas que valorizem a inclusdo e que busquem a
permanéncia da/o educanda/o dentro do espaco escolar. Evasao e heterogeneidade de
educanda/o sdo caracteristicas impares da EJA e dentro deste documento deve haver
acOes que, em primazia, valorizem e contemplem esta grande diversidade de
educandas/os e que estas/es se sintam partes fundamentais do ambiente escolar.

[...] Ou seja, o grande desafio é incluir, nos padrdes de vida digna, os milhdes
de individuos excluidos e sem condicdes basicas para se constituirem
cidaddos participantes de uma sociedade em permanente mutacdo (LIBANEO,
etal., 2012, p.133).

Devemos incluir ndo somente pessoas, mas sonhos e anseios em suas
entrelinhas. Deve-se manter a sede em “fazer ensinar’ e “fazer aprender”’, de forma
critica e comprometida. Em sua totalidade o PPP deve além de valer-se da perspectiva
tedrica escolhida, contemplar orientacdes filosoficas e sociais que norteiam as praticas
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educativas, buscando seu constante aperfeicoamento. Educar, planejar, problematizar
com observacdo e escuta atenciosa, sdo acdes que sempre fardo parte do cotidiano
escolar, que devem ser feitas e refeitas num processo continuo e reflexivo.

Por fim, a organizac&o curricular ndo esta dada a priori. Essa € uma construcao
continua, processual e coletiva que envolve todos 0s sujeitos que participam. A
respeito da organizag&o curricular, considera-se que a EJA abre possibilidades de
superacdo de modelos curriculares tradicionais, disciplinares e rigidos. A
desconstrucdo e construcdo de modelos curriculares e metodoldgicos, observando as
necessidades de contextualizacdo frente a realidade da/o educanda/o, promovem a
ressignificagéo de seu cotidiano (BRASIL, 2007).

Essa concepcdo permite a abordagem de contedudos e préaticas inter e
transdisciplinares, a utilizacdo de metodologias dinamicas, promovendo a valorizacao
dos saberes adquiridos em espacos de educacdo ndo formal, além do respeito a
diversidade (BRASIL, 2007).
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AVALIACAO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O processo de avaliacdo sempre esteve ligado historicamente as questdes
relacionadas ao ensino-aprendizagem. Num conceito mais classico, a avaliacdo se
apresenta como processo de construcdo e apropriacdo do conhecimento, é um
instrumento que auxilia na pratica de examinar a aprendizagem ao longo das atividades
realizadas: producfes, comentarios, apresentacdes, criacdes e trabalhos em grupos,
objetivando o replanejamento, a autoavaliacdo e a observagdo dos avancos das/os
educandas/os em relacdo ao que lhes é proposto. De uma forma geral, o ato de avaliar
pode ser definido como:

[...] dar valor de uma realidade com referéncia a uma expectativa ideal. A
definicdo pode parecer complicada, mas de uma forma ou de outra todos nos
nos envolvemos, frequentemente, com algum tipo de avaliacdo. (BRASIL.
2006, p. 04)

A LDBEN n° 9394/96, no Art. 24, inciso V, define a avaliacdo continua e
cumulativa do desempenho da/o educanda/o como um dos critérios a ser utilizado, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, além disso, os resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais. Jussara Hoffmann, por sua
vez, complementa que:

[...] o privilégio aos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, sugerido pela
LDB, é ainda fator de nao-entendimento entre muitos que trabalham em
educacdo. Acrescenta-se as consideragfes anteriores, o fator complicador de
compreender-se ,aspectos qualitativos® como aspectos relacionados as
atitudes dos alunos na escola. (HOFFMANN. 2001. p. 50)

Como observado nas citacdes acima, o processo avaliativo € uma ferramenta
importante para mediar as relacées entre educandas/os, educadoras/es, conhecimento
e o planejamento, uma vez que todos esses aspectos compdem e se somam no
processo educacional.

Préaticas tradicionais de avaliacéo

Faz-se necessaria a reflexdo constante sobre a avaliacdo das aprendizagens e
sua funcéo social. De acordo com Vasconcelos (2014), a relevancia do tema consiste
em apontar caminhos e evitar praticas classificatorias, que acabam por inverter as
finalidades da Escola e da avaliacdo escolar. Roméao (2011) alerta que, apesar das
ideias progressistas, a avaliacdo ainda continua ocorrendo nos moldes tradicionais,
baseados em erros e acertos, com enfoque em prémios e castigos. Ideias recorrentes
permeiam o imaginario dos atores escolares que veem a avaliagdo como prova, nota,
conceito, boletim, aprovacéo, recuperacéo, reprovacao etc.

Nessa perspectiva, a avalicdo, mesmo que abastecida de novos conceitos,
acaba direcionada pelo proprio processo de ensino-aprendizagem que, na pratica,
ainda se da de forma autoritaria e tradicional. Nesse contexto, toda Comunidade
Escolar acaba consagrando o sistema classificatério, rotulador e meritocratico. Luckesi
(1994, p. 18) aponta para a “pedagogia do exame”, onde “[...] 0 que predomina € a
nota: ndo importa como elas foram obtidas e nem por quais caminhos [...]".

[...] Tal contradicdo nasce da autocensura gerada pelo descompasso entre uma
imagem idealizada de avaliacdo [...] e a realidade cotidiana das escolas,
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condicionadas, estruturalmente, pelo sistema de promocg&do e seriacdo e,
conjunturalmente, pelas péssimas condi¢des concretas de trabalho e pelas
determinacdes dos superiores de plantdo. (ROMAO. 2011. p. 57)

Para Luckesi (1994), esse pensamento atinge fortemente a/o educadora/or que,
no problema da indisciplina, recorre por vezes a avaliagdo como um instrumento de
ameaca e tortura, alegando ser de fator motivador da aprendizagem, procurando assim
exercer o controle da turma. Contudo, a apropriacdo do conhecimento ndo acontece de
maneira efetiva visto que, nesse sistema, as/os estudantes n&do estarao no processo de
construcdo do conhecimento, por conscientizacdo da importancia do aprender, pelo
prazer dos estudos, pela ampliacdo da visdo de mundo, mas sim, por consequéncia da
ameaca da reprovacao.

Em geral, os pais das/os alunas/os adolescentes que frequentam a EJA nao
pensam diferente, ja que “o importante € que [as/os filhas/os] tenham notas para serem
aprovados”. O processo de ensino-aprendizagem fica negligenciado, pois quando as/os
“[...] filhas/os apresentam notas significativas, ndo sentem necessidade de conversar
com as/os professoras/es” deixando claro que o mais importante acaba sendo o
resultado final (LUCKESI. 1994. p. 19). O mesmo ocorre com as/os educandas/os
adultas/os, que direcionam todo seu foco para as notas e a promocao de uma série
para outra em detrimento do conhecimento a ser construido.

Logo, a avaliacdo como processo de medicdo, através da aplicacao de testes e
provas subijetivas e artificiais, que nem sempre conseguem avaliar a capacidade da/o
educanda/o e o que realmente foi apropriado, ja ndo pode ser considerada um
instrumento eficaz que possa contribuir ao aprendizado. Esse € um dos motivos pelos
quais muitas Escolas e Sistemas de Ensino tém insistido na ideia de uma forma que
considere o processo de ensino-aprendizagem visando suplantar o modelo tradicional,
pois segundo Luckesi (2011, p. 21),

[...] a pedagogia tradicional fundamenta-se num olhar estatico a respeito do
educando e por isso sustenta bem a préatica de exames na escola — cuja fungéo
é classificar o que ja foi dado, o ja acontecido —, mas néo a prética da avaliacao
da aprendizagem, que opera subsidiando o que esta por ser construido ou em
construcao.

Avaliacao na perspectiva do Curriculo Integrado

A avaliagdo na EJA, no Municipio de Santo André, busca transcender os
aspectos quantitativos e classificatérios, devendo ter um carater voltado a auxiliar,
incluir e servir de base para reformular praticas aplicadas e atender as demandas
apresentadas, sempre questionando “O que avaliar? Quando avaliar? Como avaliar?”
visando a/o educanda/o que desejamos formar.

Diante da necessidade de ultrapassar o modelo tradicional de avaliagdo dentro
da perspectiva aplicada ao Curriculo Integrado, trataremos a seguir de algumas
possibilidades para atingir tal objetivo. Tais modelos ndo se caracterizam por limitar a
atuacao docente e tampouco rotular e classificar a/o educanda/o diante apenas dos
resultados finais. Cabe ressaltar que a intencdo aqui ndo € fornecer etapas ou explicar
como avaliar dentro dos modelos propostos, e sim, propiciar um contato inicial para que
ele sirva como ponto de partida para a/o educadora/or, servindo como mais uma
ferramenta objetivando a execuc¢éo do Curriculo Integrado.

A avaliacdo dialdgica, proposta por Roméao (2011), visa romper com as praticas
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tradicionais de ensino-aprendizagem. A funcdo do processo avaliativo, neste conceito,
é de verificar os rumos que estdo sendo tomados a fim de promover as alteracdes
necessarias. Como o proprio nome diz, ela estd permeada de participacdo das/os
estudantes junto aos outros atores escolares no planejamento e execuc¢do do processo.

Ainda, segundo Nascimento (1999), dentro de uma concepcéo de uma educacao
libertadora, devemos atuar sob o principio do dialogo permanente. Educadoras/es e
educandas/os sao responsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem. Nesse
sentido, os objetivos tracados para cada periodo devem ser resultado do dialogo entre
educadora/or e todas/os as/os educandas/os.

Portanto, o planejamento € parte fundamental da avaliacao dialdgica e deve ser
realizado junto as/aos educandas/os com o objetivo de decidir “0 qué” e “como” sera
avaliado. Longe de ser um “documento de gaveta”, o planejamento € um momento

muito importante que deve ser feito com tempo e dedicacdo. (ROMAO, 2011).

As/Os educandas/os também devem ser ouvidas/os na hora de definir os
instrumentos de medicdo e avaliacdo. Esses devem ser diversificados, indo além da
memorizagcao, como ocorre nas provas tradicionais. Ao avaliar devem ser consideradas
as especificidades de cada educanda/o, a fim de produzir uma metodologia que
realmente verifique seus avancos e dificuldades.

Ao fim do processo, todas/os devem participar da correcdo e analise dos
resultados para diagnosticar eventuais falhas e decidir pela continuidade ou né&o do
cronograma de conteudos. Caso identifigue que boa parte da turma néo alcancou os
objetivos propostos, os atores participantes podem decidir pelo replanejamento para
gue a metas sejam atingidas por todas/os, pois “[...] se a maioria dos alunos de uma
determinada turma, ndo esta conseguindo acompanhar a matéria, de acordo com o que
ficou demonstrado na avaliacdo levada a efeito, de nada adianta o professor, avancar
com o programa” (ROMAO. 2011. p. 120).

7

Outro modelo sugerido € o da avaliacdo diagndstica que nao consiste um
instrumento apenas para coletar conhecimentos prévios. Ela tem o objetivo primario de
diagnosticar pontos em que as/os educandas/os precisam melhorar. E nesse contexto,
0s avangos devem se dar durante o processo e ndo apenas no final do bimestre ou ano
letivo, servindo como base para que a/o educadora/or possa reconhecer o que foi
aprendido e o que deve ser retomado para atingir os objetivos propostos.

Aplicado no contexto de ensino-aprendizagem, esse processo avaliativo tenta
mensurar se as/os educandas/os possuem o0s conhecimentos e aptiddes que lhes
possibilitem iniciar novas aprendizagens, identificar problemas, e supera-los atravées de
uma adequacgédo do que € ensinado ante suas caracteristicas, dando-lhe a perspectiva
de inicio de uma nova aprendizagem.

Qualquer que seja a solugdo, no decorrer do curso, buscamos verificar se
todas/os estdo acompanhando-o, com mais ou menos dificuldades, para aplicar os
‘remédios saneadores” (estratégias e procedimentos) que permitam um melhor
acompanhamento do curso por todas/os. (ROMAO. 2011. p. 67).

Conceitualmente, conclui-se que a avaliacdo diagnostica apresenta-se como um
processo direcionado a coletar das/os educandas/os aquilo que foi apropriado durante
o processo de aprendizagem, dando a/ao educadora/or a oportunidade de se
replanejar, objetivando atingir as potencialidades propostas em seu planejamento para
0 publico em questdo, num processo de constru¢do do conhecimento em espiral.
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Quanto a avaliacdo formativa que pauta-se no objetivo de desenvolver
aprendizagens e situa-se no centro da acao da informacgédo. Segundo Hadji (2001) é o
modelo que proporciona a captacao de informacgdes relevantes no processo de ensino-
aprendizagem, contribuindo efetivamente para o conhecimento.

Em complemento, Cardinet, destaca que a avaliacdo formativa:

[...] visa orientar o0 aluno quanto ao trabalho escolar, procurando localizar as
suas dificuldades para o ajudar a descobrir os processos que lhe permitirdo
progredir na sua aprendizagem. A avaliacdo formativa opde-se a avaliagcao
somativa que constitui um balanco parcial ou total de um conjunto de
aprendizagens. A avaliagdo formativa se distingue ainda da avaliagdo de
diagnostico por uma conotacdo menos patoldgica, ndo considerando o aluno
COmMo um caso a tratar, considera 0s erros como normais e caracteristicos de
um determinado nivel de desenvolvimento na aprendizagem (CARDINET,
1986. apud CASEIRO; GEBRAN, 2008, p.14).

Para Hadji (2001), a avaliacao formativa, vai além da diagndstica por mostrar um
carater informativo, no qual a/o educadora/or tem muito claro os efeitos de sua acéo e
intervencdo junto aos atores do processo, enquanto a/o educanda/o consegue
vislumbrar suas dificuldades, objetivando ser capaz de corrigir os proprios erros. Para o
autor, € algo intrinseco ao processo a/o educanda/o entender suas limitacdes e
potencialidades. Além de contribuir para a regulacdo das atuacdes pedagodgicas e,
portanto, interessa-se, fundamentalmente mais, pelos procedimentos, do que pelos
resultados.

Outra caracteristica encontrada na avaliacdo formativa é a capacidade de gerar,
com rapidez, informacdes Uteis sobre etapas vencidas e dificuldades encontradas,
estabelecendo um retorno continuo sobre o andamento do processo de ensino-
aprendizagem, e com isso os fatores enddgenos, ou seja, os fatores internos a situacao
educacional sao levados em conta para proceder a avaliacdo. Por se dar durante todo
0 processo de ensino-aprendizagem, a avaliacdo formativa se caracteriza por
possibilitar a proximidade entre educadora/or e educanda/o.

Por fim, a avaliacdo processual esta intimamente ligada as avaliacdes ja
apresentadas, ela, por sua vez, agrega em suas analises o respeito ao tempo e ritmos
das aprendizagens individuais. Pauta-se na visdo de mundo, para permitir que a/o
educanda/o adquira consciéncia sobre seu percurso de aprendizagem, construindo
senso critico sobre os conteudos especificos, dificuldades enfrentadas, desafios a
serem superados, além de objetivos alcancados.

Lordélo, Rosa e Santana (2010, p. 18), definem essa avaliacdo em trés
aspectos:
[...] 1) Fazer um acompanhamento do ritmo da aprendizagem; 2) Ajustar a
ajuda pedagodgica as caracteristicas individuais dos alunos, e, 3) Modificar
estratégias do processo. Ela ocorre, portanto, ao longo do processo ensino e
aprendizagem e ndo ao final do ciclo ou da unidade.

Sendo assim, a autoavaliacdo, por exemplo, poderda acontecer ao longo do
bimestre, levando a/o educanda/o a refletir sobre seus avancos e dificuldades durante
0 processo de ensino-aprendizagem.

[...] A autorregulacdo se baseia na autoavaliacdo; leva o aluno a perceber
melhor as modificagdes que tem que introduzir para atingir um determinado
objetivo e selecionar estratégias que permitam agir de acordo. A autoavaliacao,
a autorregulacdo, a autoaprendizagem, a autonomia pessoal sd0 passos
sucessivos que contribuem decisivamente com um melhor desenvolvimento
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educacional dos alunos, que se traduz em atitudes formadoras permanentes.
(CASTILO ARREDONDO; CABRERIZO DIAGO, 2009, p. 161 apud LORDELO;
ROSA; SANTANA, 2010, p. 18).

Entende-se, portanto, que a avaliagdo na EJA € muito importante no sentido de
mediar a construcdo do conhecimento, oferecendo a recuperacdo e a percepcao de
seus progressos individuais, respeitando o tempo de cada uma/um. Neste sentido, a
superacao de uma pedagogia ultrapassada tonar-se fundamental para reduzir a evaséo
escolar e promover uma educacdo libertadora, que permitira a/ao educanda/o se
apropriar do conhecimento e adquirir autonomia, ferramentas necessarias para a
desconstru¢cdo de um sistema de dependéncia de uma elite intelectual, pois “[...] o
processo de desalienacédo inicia-se com a consciéncia dos proprios limites ou com a
apreensio critica da propria realidade alienada” (ROMAO. 2011. p. 94).

Para Vasconcellos (2014) nenhuma préatica tomada de forma isolada fara a
revolugdo acontecer. Contudo, ao observa-las atentamente é possivel iniciar a
transformacdo que ajudard a qualificar o trabalho docente, compreender melhor a
realidade, criar situagdes que viabilizem este processo, “[...] manter acesa a chama da
esperanca e elaborar novas mudancas [...]" (VASCONCELLOS, 2014, p. 54).

Esse processo de desconstrucdo passa por aspectos ideologicos e subjetivos,
abrangendo inclusive a propria estrutura escolar — segmentada, fragmentada e
burocratizada —, que aliena os processos avaliativos, colocando-os dentro dessa
organizacgao, que se limita a emitir certificados, a fim de “atestar conhecimento”.

Para promover tais transformacdes € necessario mudar a concepcao de
avaliacdo, rompendo com os padrdes historico-elitistas e desiguais, que sera possivel
apenas com o envolvimento de toda a Comunidade Escolar. Para tanto, mudancgas nas
praticas habituais tornam-se urgentes, mesmo podendo ser um obstaculo por gerar
angustias e insegurancas dos atores envolvidos. Contudo, se nosso objetivo é a
transformacao da realidade da sociedade a partir da Educacéo, é imperativo pensar
novas alternativas de avaliacdo, quebrando paradigmas e mudando nossas praticas.
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